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Apresentacao

Na atualidade, os sistemas agroalimentares, em suas diversas escalas e
processos, tém sido orientados, majoritariamente, pelas dindmicas do merca-
do capitalista, o qual se articula por légicas globais. Isso tem contribuido para
que o agronegocio se consolide como o modelo hegemonico de desenvolvi-
mento para o campo, concentrando terras, tecnologias, acesso aos principais
aparelhos de midia, influenciando as politicas publicas, dentre outros. Como
resultado, em todos os continentes, a permanéncia dos camponeses na terra
tem sido desafiada por fatores como precaria infraestrutura, fracos incentivos
fiscais e dificuldade de acesso aos mercados. O massivo processo de éxodo
rural que fez com que em 2007, pela primeira vez, a populagao global vivendo
nas cidades fosse maior do que a do campo, atinge de modo muito mais inten-
so as comunidades camponeses dos paises considerados subdesenvolvidos.

Perante tal contexto, os académicos interessados nos processos agrarios
contemporaneos se veem diante de duas possibilidades: i) entender o capitalis-
mo como uma totalidade, de modo que faz parte do seu desenvolvimento a
superagao/desaparecimento da agricultura camponesa, devido ao fato dessa
representar o “atraso” ou; ii) partir do principio de que, apesar de as relagdes
capitalistas serem hegemoOnicas, elas se desenvolvem de modo contraditério e
desigual, o que faz com que o campesinato resista — mesmo que subalterna-
mente — enquanto modo de vida e produgao.

Dentro dessa segunda possibilidade consta a leitura de que, dados os
diversos passivos inerentes a expansao do agronegocio (contribui¢do ao aque-
cimento global, uso massivo de agrotéxicos, padronizag¢ao das dietas alimen-
tares, etc.), na agricultura camponesa existem algumas das respostas para a
tentativa de mitigacdo ou até mesmo de superacdo de algumas das principais
crises contemporaneas: por exemplo, climatica, energética e alimentar.

Nao a toa, em 2014, a Organizagao das Nagdes Unidas para a Agricul-
tura e Alimentagao (FAO) celebrou o Ano Internacional da Agricultura Fami-
liar. Tal decisdao possibilitou a discussdao em diversas esferas, publicas e priva-
das, da contribui¢do que o trabalho familiar oferece para a seguranca alimen-
tar e a convivéncia saudavel com o meio ambiente. Nesse sentido, se fortalece
a compreensdo de que ao contrario dos que defendem o seu desaparecimento
em razao do avan¢o do modo de produgao capitalista, o campesinato deve ser
visto como responsavel por grande parcela da comida que chega até a mesa da
populagdo e também pela preservagdo dos ecossistemas.



COCA, E. » Apresentacdo

O livro “Territorios em Movimento”, organizado por Ane Carine Meu-
rer e Ivanio Folmer é um exemplo de que mesmo nessa conjuntura favoravel
ao processo expansivo do modelo do agronegocio, o campesinato se recria por
meio da proposi¢ao ndo apenas de dinamicas produtivas com preceitos técni-
cos proprios, mas além disso, um outro tipo de sociedade. O livro trata de trés
dentre os principais elementos que caracterizam a alternativa proposta pelos
camponeses: 0 processo educativo, por meio da Educa¢do do Campo; a resis-
téncia, por meio dos movimentos sociais e o trunfo/triunfo do territério, condi-
¢do essencial para a manuteng¢do do modo de vida e trabalho do campesinato.
Nesses temas estao organizados os trés blocos que formam o livro, em que estu-
dos de caso se somam a analises tedrico-metodoldgicas sobre as estratégias
de reproduc¢do do campesinato com foco especial na realidade brasileira.

No primeiro bloco sdo apresentadas experiéncias de desenvolvimento
da Educa¢ao do Campo num contexto de reafirmagao dos valores e principios
que orientam criangas, jovens e adultos camponeses. Evidencia-se que perante
modelos e estruturas educacionais que nao visam a emancipa¢dao humana, as
escolas do campo sdo vistas como espagos em disputa, onde se torna possivel
construir as bases de um modelo de sociedade baseado nos principios da Agro-
ecologia e da soberania alimentar.

Aqui vale fazer um adendo para um fato que é retratado direta ou indi-
retamente em todos os artigos que possuem como tema a Educag¢do do Cam-
po: o contexto de disputa pelo Estado para a implementagao de pautas popu-
lares, especialmente as que se baseiam em padrdes de ensino com potencial
emancipatério. Em relagdo a isso fica evidente que a Educagao do Campo nao
¢ uma proposi¢ado de caracteristica top down (“de cima para baixo”), mas botton
up (“de baixo para cima”), pois ela surge da compreensao dos proprios campo-
neses que se faz necessario o estabelecimento de um modelo educacional ndo
apenas para eles, mas criado por eles e com base em seus principios histéricos
e politicos. Todavia, ndo se pode negar que é por meio de politicas publicas
que a Educacdo do Campo tem sido implementada no Brasil desde o final da
década de 1990, sendo que o Programa Nacional de Educagdao na Reforma
Agraria (PRONERA) ¢é a principal expressao disso. A explicagdo para tal con-
texto reside no fato de que o Estado é permanentemente disputado pelas clas-
ses sociais e grupos de interesse, de modo que a discussao sobre a promogao
de mudangas estruturais ndo pode deixar de considerar a conquista pelo seu
direcionamento.

Os textos deste livro que abordam o tema da Educag¢ao do Campo dei-
xam claro que o avango dessa pauta exige um enfrentamento contra o capital
pelo sentido das politicas educacionais. Isso envolve desde a permanéncia de
escolas em areas rurais até o conteudo dos livros didaticos.
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Em tempos como o presente em que emergem na sociedade brasileira
propostas como o projeto “Escola sem Partido” e a consequente tentativa de
impor uma ideologia conservadora aos educandos, cerceando o posicionamento
critico, a Educac¢ao do Campo se caracteriza como um instrumento de grande
valia na luta de classes. Por meio dela os camponeses evidenciam sua postura
de resisténcia frente ao projeto homogeneizador que tem sido imposto pelo
capital.

O segundo bloco contém trabalhos que versam sobre os movimentos
sociais do campo, tendo como pano de fundo as politicas educacionais. Desde
o processo de redemocratizacdo, em meados da década de 1980, os movimen-
tos sociais tém sido dos mais expressivos componentes da politica brasileira,
questionando as estruturas da desigualdade historica que caracteriza a popu-
lacao do pais. Por meio de taticas de luta como as ocupagdes de terras e as
manifestacdes em espagos publicos, movimentos sociais de base popular tém
contribuido para que ao menos parcialmente sejam implementadas politicas
publicas de carater emancipatério no Brasil.

Soma-se ainda o fato de que, desde meados da década de 1990, parte
dos principais movimentos sociais do campo brasileiros tém se articulado a
lutas mais amplas por meio de sua integracao a coalizao internacional La Via
Campesina. E no bojo desse processo de articulagio global que a atuacio dos
movimentos sociais do campo no Brasil tem se apoiado em bandeiras de mu-
dancga estrutural das relagOes agrarias como € o caso da soberania alimentar e
da Agroecologia.

Nesse sentido, chama a aten¢ao nos artigos que possuem como tema os
movimentos sociais a perspectiva de superagdo do modelo do agronegocio por
meio da implementagdo de sistemas agroecologicos. Nesses casos a Agroeco-
logia ndo é vista apenas como uma disciplina ou um conjunto de técnicas
produtivas, mas como um principio ontologico, de tal modo que sua imple-
mentagao completa exige antes a emergéncia de um novo tipo de civilizagao.

Em razdo disso, também constam discussdes que pontuam a relacao
entre a transi¢do agroecoldgica, o ensino e a considera¢do das particularida-
des do trabalho camponés. Isso porque, nas unidades produtivas camponesas,
devido a predomindncia do trabalho familiar, a categoria salario nao é central.
Lidar com essa particularidade é de fundamental importancia para se pensar
no significado da Agroecologia enquanto parte do modo como os camponeses
se relacionam com o mundo.

No terceiro bloco, trabalhos que possuem o territério como categoria de
analise trazem elementos para se discutir os conflitos e resisténcias no campo.
Recentemente, o territorio tem sido utilizado por diversas disciplinas como a
Antropologia, a Sociologia, a Economia e especialmente, a Geografia, como
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recurso analitico para a interpretagdao das disputas materiais e imateriais que
caracterizam grupos, individuos, Estados e empresas.

Os textos desse bloco possuem em comum o fato de que o territorio é
abordado por meio das disputas e consensos de poder. Com isso, entende-se
que ele é resultado da diversidade de relagbes sociais. Sendo assim, num con-
texto em que o capitalismo é hegemoOnico, porém, nao uma totalidade, faz-se
relevante conhecer as dindmicas territoriais dos grupos subalternos. No caso
especifico do campo, isso remete ao fato de que o avang¢o do agronegdcio nao
se da de modo homogéneo e isento de conflitos. Pelo contrario, ao criarem
diversas estratégias de resisténcia como a Agroecologia e a Educacao do Cam-
po, os camponeses estabelecem relagdes de poder que (re)criam e destroem
territorios.

Por meio de uma leitura conjunta dos trés blocos dos trabalhos que com-
pdem o livro é possivel inferir que Educag¢dao do Campo, movimentos sociais e
territorio sdo expressdes da resisténcia camponesa no contexto atual. O terri-
torio é a condi¢do da existéncia das familias camponesas. Perder a terra em
razdo da expansao do modelo do agronegdcio €, antes de tudo, uma questao
territorial que remete & propria manuteng¢do do modo de vida e trabalho do
campesinato. De tal modo, a emergéncia dos movimentos sociais do campo
vem como uma resposta ao contexto de disputas territoriais entre 0 campesi-
nato e o agronegocio. Eles sao expressoes da articulagdo coletiva dos campo-
neses em defesa dos seus territorios, o que remete a diversos tipos de luta. A
Agroecologia também pode ser lida na perspectiva territorial, pois além de se
referir as formas de uso da terra e das aguas (territério material), também re-
mete a discussdao sobre o modelo de desenvolvimento do campo em suas pers-
pectiva ideoldgica (territorio imaterial).

Nesse sentido, os trabalhos contidos neste livro trazem importantes re-
flexdes sobre o contexto presente de luta de classes no campo. Os textos tra-
zem aos leitores discussdes sobre alguns dos espagos (territorios), sujeitos (mo-
vimentos sociais) e processos (Agroecologia) que compdem a resisténcia do
campesinato na atualidade.

Desejo a todos uma critica e proveitosa leitura.

Prof. Dr. Estevan Leopoldo de Freitas Coca
Universidade Federal de Alfenas (Unifal)
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Territorializacao da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Incompleto Tiradentes
em Dona Francisca/RS

Altair Grof
Ane Carine Meurer

Introducao

O estudo do texto esta centrado na Escola Municipal de Ensino Incom-
pleto Tiradentes, localizada na comunidade do Trombudo, municipio de Dona
Francisca, pertencente a Quarta Colonia, Regido Central do Estado, tendo
como referéncia a cidade de Santa Maria, que abriga a Universidade Federal
de Santa Maria, numa distancia aproximada de 80 km. Esta entre escolas que
tém em suas proximidades um belissimo cenario de montanhas e o rio Jacui,
que segue entre montanhas e planicies rumando ao Guaiba.

Uma das nossas preocupagdes ¢ demonstrar a ansiedade da comunida-
de na qual se cogita a desativagao dessa escola, seguindo 0s mesmos rumos
das oito escolas municipais no campo e uma escola estadual no meio urbano
que foram desativadas nesse municipio. Buscamos, neste trabalho, ressaltar o
apoio, a labuta da comunidade em manter a escola em atividade, bem como
buscamos trazer os aspectos do passado que construiram a territorializagdo
dessa escola na comunidade do Trombudo por meio de depoimento, estudo
dos fatos que foram registrados nas memorias das professoras e professores
que ali atuaram e continuam atuando.

A pesquisa traz uma abordagem sobre os Planos Nacional e Munici-
pal de Educacgao referente ao Ensino Fundamental, especialmente no que
esta voltado a Educagdo do Campo. Mesmo que a escola agente do nosso
estudo siga as referéncias editadas pelas normas da Secretaria de Educagao
do Municipio, nas quais o conteudo esta voltado ao que as escolas urbanas
ministram, podemos constatar peculiaridades referentes ao local, que é es-
sencialmente rural.

No que se refere a metodologia, utilizou-se o método dialético, uma vez
que os conflitos e os interesses antagdnicos sao uma constante, especialmente
no que diz respeito ao éxodo rural, a desterritorializa¢ao das escolas do cam-
PO, a sua territorializacdo, a concentracao das terras para um nimero cada vez
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menor de proprietarios, ao transporte escolar e ao Ensino Fundamental in-
completo, que atende até o 5° ano. Depois disso, o destino reserva as criangas
a continuidade nos estudos no centro urbano.

Fizemos referéncia a bibliografias de autores que se preocupam com a
Educag¢do do Campo e com a territorializagdo. Contatamos agentes da escola,
entre eles professores aposentados, professores atuantes e egressos.! Utiliza-
mos o estudo de caso, especialmente dialogando com os alunos, docentes e
comunidade. A pesquisa de campo deu suporte e credibilidade as ideias mani-
festadas e entdo escritas. A finalidade é arguir sobre a permanéncia dessa esco-
la e de outras nessa imensa dimensao territorial que chamamos de Brasil ou
mesmo América Latina, observando a tematica de Educagdao do Campo.

A artigo tem como objetivo argumentar as possibilidades e limites da per-
manéncia da Escola Tiradentes no campo do municipio de Dona Francisca/RS.

Escola Municipal de Ensino Fundamental Incompleto
Tiradentes na comunidade do Trombudo

A unica escola que permanece territorializada no campo de Dona Fran-
cisca ¢ a Escola Municipal de Ensino Fundamental Tiradentes. Essa escola
entrou em funcionamento por volta de 1940 e foi oficializada pelo Decreto
Municipal n°® 07/78, que data a criagdo a partir de 25 de maio de 1958. A essa
data ¢é atribuida a municipaliza¢do da escola. Sabe-se, no entanto, que, antes
disso, ela era uma escola comunitaria, mantida pelos imigrantes e seus descen-
dentes, principalmente italianos, embora nao tenham sido encontrados regis-
tros documentais sobre essa época.

Quanto a média de matriculas, confirma-se que a escola mantinha um
numero mais elevado em relacdo as demais escolas do campo no municipio.
No Registro Escolar Modelo 1 — 23 de junho de 1960, verifica-se que:

em 1961, eram 37 alunos;

em 1964, eram 46 alunos;

em 1976, eram 42 alunos.

O relato fornecido pela professora aposentada Irene Alaci Vendruscolo,
que ministrou aulas na Tiradentes atendendo os alunos até o 5° ano nos finais
dos anos 70 e 80, conta que:

O primeiro prédio estava localizado ao lado do cemitério da comunidade do Trom-
budo, o segundo, ao lado da Casa de Comércio Cargnelutti; e o prédio atual, o

! As informagdes concedidas através de consulta pelas duas professoras, Alaci e Denise, assim
como a da diretora da escola, Prof* Sandra, do egresso Ronaldo, da secretaria de Educacao,
prefeito e vereador de Dona Francisca foram feitas por meio de dialogos, com a devida autori-
zagdo para publicagdo no artigo.
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3¢ no local atual da escola Tiradentes, que teve a primeira parte da construgdo
oficializada no ano de 1969, sob 0o mandado do entdo prefeito Luiz Pachaly. A
escola foi ampliada e sua ultima ampliagdo se formalizou no ano de 2005.

A professora relata que chegou a dar aula na Escola Abilio Jaeger, tam-
bém localizada na comunidade do Trombudo, na qual a maioria dos alunos
era de origem alema; e, na Tiradentes, na qual a maioria era de origem italia-
na. Em ambas as comunidades, a populagdo caracteriza-se pela miscigenagao
entre os descendentes italianos e alemaes, bem como com os afrodescendentes
e indigenas, 0s quais, na sua maior percentagem, eram trabalhadores assalari-
ados ou meeiros dos proprietarios rurais.

A professora Denise Hollweg Siebert, supervisora de Educagao Infantil
junto a SMED de Dona Francisca até 2016, atualmente aposentada, ao refe-
rir-se as escolas desse municipio em que lecionou, entre as quais a Escola Abi-
lio Jaeger, na localidade do Trombudo, relata que a religiosidade era bem defi-
nida. A professora, sendo evangélica e quando, entdao, designada a lecionar na
Escola Tiradentes, também na localidade do Trombudo, no ano de 1986, per-
manecendo 1a até o ano de 2009 (25 anos de magistério), sentiu dificuldades,
pois em suas palavras: “Tive que aprender a Ave-Maria, Salve-Rainha, o Creio
e a rezar o terco. Havia, com frequéncia, a visita de padres e diaconos; entao,
para nao ficar feio, decorei algumas rezas catolicas”.

A Quarta Col6nia? teve a chegada dos primeiros imigrantes italianos no
ano de 1877/78, e eles se alojaram em um barracdao onde hoje é o municipio
de Silveira Martins (SPONCHIADO, 1996). Esses imigrantes fizeram a tra-
vessia para o Brasil e outros paises da América, pois a Italia estava em colapso
social, politico e econdmico devido a sua unificagdo. Os imigrantes que aqui
chegaram eram, em geral, pobres, catolicos e oriundos do norte da Italia, re-
cém-unificada. A partir de 1824, deu-se a chegada dos imigrantes alemaes no
Rio Grande do Sul, mais na regido de Agudo e outras areas proximas a capi-
tal, porém esses, em um ntimero menor, instalaram-se no municipio de Dona
Francisca/RS. Em sua maioria, eram agricultores, pobres e protestantes. A
comunidade do Trombudo recebeu imigrantes italianos e alemaes, porém os
filhos de descendentes da etnia alema estudavam na Escola Evangélica e, pos-
teriormente, na Escola Municipal Abilio Jaeger (desativada), que fica préxima
a comunidade do Trombudo.

2 A Quarta Colonia de Imigragdo Italiana é uma regido localizada no Rio Grande do Sul na
Mesorregido do Centro Oriental Rio-grandense, tendo sido o quarto centro de colonizagdo
italiana na entdo Provincia do Rio Grande do Sul, apenas depois de Caxias do Sul (com a
denominagdo antiga de Campo dos Bugres), Dona Isabel (hoje Bento Gongalves) e Conde
d’Eu (hoje Garibaldi), e a primeira fora da Serra Gaucha.
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Figura 01: Escola Municipal de Ensino Fundamental Tiradentes

Fonte: Trabalho de Campo (fev., 2015).

Atualmente, como se pode observar na foto da fachada frontal da esco-
la, ela apresenta uma estrutura adequada para receber os alunos: salas de aula
com carteiras novas, praga, calgadas, refeitorio, banheiros, cozinha, secretaria,
biblioteca e sala de informatica. As dependéncias revelam que foram usados
na construg¢ao da escola materiais de qualidade, assim como sdo bem feitas a
conservagao e a manuten¢ao. Existem painéis coloridos que atraem a ateng¢ao
das criangas e de quem visita a escola.

— A EMEF Incompleto Tiradentes (comunidade do Trombudo) tor-
nou-se um nucleo e passou a receber alunos das escolas desativadas em Dona
Francisca: Ant6nio Bortolas, da comunidade da Sanga Funda; Felipe Schir-
mer, da comunidade da Linha Avila; e Abilio Jaeger, que também faz parte de
Trombudo. Quanto ao nivel de escolaridade, continua atendendo a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano). No periodo de 1993 até
2009, havia, juntamente a Escola Tiradentes, a EMEF Inc. Anténio Soccal,
que também formava um nucleo e recebia alunos das escolas Analia Mostar-
deiro, da Daltro Filho e da Getulio Vargas.

Citamos abaixo as escolas que recebem alunos advindos do campo por
meio do transporte escolar:

— A EMEF Incompleto Anténio Luiz Barcht, localizada no perimetro
urbano da cidade, que atende os alunos do Ensino Fundamental I.
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— A EEEM Maria Ilha Baisch, que atende Ensino Fundamental IT (6°
ao 9° ano), Ensino Médio e Educacio de Jovens e Adultos.
— Escola Municipal de Educa¢ao Infantil Dente de Leite — Professora
Ivani Lurdes Barchet Tessele.

Quadro 01: Dados da Escola Tiradentes nos anos de 2015 e 2017

Numero de Matriculas Numero de Turmas Total de Demais
2015 2015 Professores | Funcionarios
Edu. Inf. Ens. Fund. 2015 2015
4 e 5 anos
10 30 5 7 2

Matricula 2017 = 33 alunos
Pré AeB Primeiro ano Segundo ano | Terceiro ano | Quarto ano
08 alunos 09 alunos 01 alunos 07 alunos 03 alunos

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo (fev.,2015). E direcdo da Escola Tiradentes (2017).

A figura acima revela que a escola possuia, em 2015, 40 alunos distribui-
dos em 05 turmas. Essas turmas eram atendidas por 07 professores e 02 funcio-
narios. Em 2017, estdao presentes 33 alunos. Um numero significativo, que
consiste na sustentabilidade para que a escola continue em funcionamento,
mesmo porque nao sera o numero de criangas que frequentam a escola que
determinard a desativa¢ao, pois a comunidade escolar representa, inclusive, a
identificacao do local, o apego a terra de origem e culmina na territorializagao
dos moradores para permanecer em seus locais.

O que se passa nesse municipio esta articulado com a implementagao
da politica pablica nacional. As criangas e os adolescentes sao deslocados dia-
riamente do campo para a cidade para que “aprendam”, sejam alfabetizados.

No dialogo com a atual diretora e professora Sandra Maria Somavilla,
da Escola Tiradentes, confirmou-se que, atualmente, sdo quatro professoras
mais a professora diretora que trabalham na escola; isso significa que ha uma
professora por turma de alunos. Além disso, tem mais a Hora do Conto, Infor-
matica e Educacao Fisica, sendo que as trés atividades sdo ministradas num
unico dia. Ainda, nas tercas-feiras, os alunos, na parte da manha, vao a cidade
de Dona Francisca para aula de Jud6 na Escola Luis Barchet. Sobre o numero
de alunos, a diretora relata:

Na desativagdo das escolas proximas ao Trombudo, o numero de alunos nos
anos 90 chegou a ser de 105 por ano. Funcionava em dois turnos: um a tarde
que eram os da pré-escola e a 3* série; a tarde e pela manha, as 4* e 5% séries.
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Tenho registrado nos livros de matricula que, em 2010, eram 55; em 2012,
eram 60; em 2013, foram 52; em 2014, eram 51; em 2015, passou a ter 42; e,
em 2016, sdo 33 estudantes. E a projecao para 2017 sao 34 alunos.

Segundo relatos da diretora e demais professoras, as criangas que estu-
dam na Tiradentes sio educadas e atenciosas. E um local em que transcende o
respeito pelo professor, o respeito pela crianga. Entre as criangas ha motivagao,
mutua ajuda, interesse pelo conteudo, interesse em perguntar e em participar.

A Geografia tem a missao de mostrar o meio onde os alunos se situam e
também a real vivéncia dentro dele. Nildecof (1993, p. 12) demonstra-nos com
nitidez esta preocupacao.

Realmente a Geografia deve ajudar a crianca a captar a inter-relagdo do
homem com o meio, comecando pelo seu proprio meio para em seguida
estender o olhar para outros meios diferentes. O primeiro passo da crianga
na Geografia esta nesta percepgdo da vida que se agita a sua volta.

Essa constitui¢do com 0 meio, com o espago em que se esta vivendo é o
que a Educa¢do do Campo busca construir. Ensinar, compartilhar aquilo que
¢é proprio do lugar, pois uma escola que traz exclusivamente conhecimento
aplicado ao meio urbano estara contribuindo para que os jovens ndao tenham
outra op¢ao a nao ser ir para a cidade. Sabemos que, ao término do 5° ano, as
criangas estardao se dirigindo ao centro urbano todos os dias, de forma que se
constitui diariamente a desterritorializacdo do constituido até entdo. Porém a
base se consolidou, e o aconchego ao grupo familiar teve inicia¢ao; o ideal,
como prega a Educagdao do Campo, é a frequéncia ao Ensino Fundamental no
proprio local, no campo.

Cada inicio de ano, os pré-adolescentes que concluiram o 5° ano estarao
dirigindo-se, todos os dias, para o centro urbano de Dona Francisca. O futuro
parece destinar para os jovens que pretendem continuar uma “possibilidade”
de reterritorializacao ou o “limite” dessa politica publica, que nao permite que
continuem seus estudos no campo em fun¢do de ndo priorizar o atendimento
dessa populagado no lugar onde vive.

No municipio de Dona Francisca, o éxodo rural esteve destituindo as
escolas em seu meio rural, restando apenas uma: a Escola Municipal de Ensi-
no Fundamental Tiradentes, como marco que simboliza a territorialidade de
quem vive no campo. Raffestin (1993, p. 88) é enfatico ao afirmar que “se ndo
¢ facil controlar a natalidade e a mortalidade, também nao simples a mobilida-
de”. Essa mobilidade acentuou-se muito nas décadas de 80, fendmeno que
ocorreu também no municipio de Dona Francisca, a exemplo dos demais mu-
nicipios do pais.

Com relagao a permanéncia dos moradores no local, a diretora da Esco-
la Tiradentes afirma que, em geral, os pais de alunos com propriedade de ter-
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ras permanecem e os filhos saem e ndo voltam para a comunidade. Os que
ficam concluiram o Ensino Médio e ndo deram continuidade. Hd um fator que
esta estabelecido aos arrendatdrios e agregados que vém para trabalhar nas lavouras de
arroz, com alguns filhos, permanecem por um tempo na comunidade e consequentemen-
te na escola e depois mudam-se de lugar.

Assim, ha uma instabilidade na permanéncia de seus filhos na escola.
Como exemplo, podemos citar que, em um ano, poderao ser oito (08) filhos de
arrendatarios ou agregados a frequentar a escola, mas, ao findar o contrato,
mudam-se e, com isso, diminui o numero de alunos na escola.

No depoimento, a diretora foi enfatica ao afirmar que os pais mostram-se
bem articulados, batalham para manter a escola. Varias vezes impediram que se reali-
zasse o turno inverso e mesmo a sua desativagdo. A proposta do turno inverso era
ministrar aula em um turno na escola do centro urbano e, no outro, a Escola
Tiradentes ofereceria apenas atividades extracurriculares. 4 escola sé ndo fechou
porque a comunidade se agilizou e “calgou o pé”.

O processo inverso pode ser observado nas iniciativas do Estado, na sua fase
neoliberal e reacionaria, de nuclearizar as escolas rurais ou de criar escolas-
polo. A decisdo ¢ tomada com a justificativa de racionalizar os meios e 0s
recursos correspondentes ao custo/aluno, a partir da transferéncia da res-
ponsabilidade dos Estados para os municipios, em decorréncia do preceito
constitucional de obrigatoriedade do ensino dos 06 aos 14 anos. Com isso,
fecham-se escolas rurais, sendo seus alunos transferidos para uma escola-
polo ou uma escola-nucleo, de ensino fundamental Estas sdo construidas
nas sedes dos municipios para onde se deslocam professores e alunos atra-
vés e transporte (RIBEIRO, 2013, p. 186).

Indagada sobre a preparagdo dos professores com relagdo a Educagao
do Campo, a diretora Sandra relata:

Os professores ndo estdo tendo cursos, preparagcdo que trate sobre a Educagdo do
Campo, a ndo ser a prépria experiéncia de estar no campo, com ele conviver e os
esforgos de se inteirar neste processo. Mas, quanto a escola, vem material da
Escola Ativa®, muitos livros e, por ser do campo, a Escola recebeu verbas maio-

% A Escola Ativa no Brasil — segundo o documento Diretrizes para implantagdo e implementa-
¢do da estratégia metodoldgica escola ativa, um grupo de técnicos da dire¢do geral do Projeto
Educacgdo Basica para o Nordeste (Projeto Nordeste) do Ministério da Educagao e técnicos dos
estados de Minas Gerais e Maranhdo foram convidados pelo Banco Mundial a participar, na
Colombia, de um curso sobre a estratégia “Escola Nova — Escola Ativa”, desenhado por um
grupo de educadores colombianos que, havia mais de 20 anos, atuava com classes multisseria-
das daquele pais (BRASIL, 2009, p 12-14). O programa esta fundamentado no liberalismo, na
Escola Nova (John Dewey), no construtivismo e no neoconstrutivismo (Piaget). N&o atingiu o
grau de reformulag¢do com a Educagdo do Campo. Salienta-se que a origem do programa esta
sob o financiamento do Banco Mundial, no governo do Fernando Henrique Cardoso, esten-
dendo-se, além do Nordeste, para todas as regides brasileiras.
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res. Em 2013, estava prometido R$ 28.000,00, mas veio a primeira parcela de
RS 14.000,00 e a segunda parcela nunca apareceu.

O Plano Municipal de Educag¢ao de Dona Francisca-RS foi estruturado
entre o periodo de dezembro de 2014 e junho de 2015. A comissdo discutiu as
metas e estratégias do Plano Nacional da Educagao e adequou-as a realidade
do municipio, buscando atender a demanda local (SMED, 2015). Entre os
quesitos estabelecidos estao os que sao dirigidos mais especificamente a popu-
lacdo do campo e a Educag¢dao do Campo, os quais sao:

Estratégias no Plano Nacional de Educa¢io (BRASIL, 2015):

2.10. Estimular a oferta do Ensino Fundamental, em especial dos anos
iniciais, para as popula¢des do campo, indigenas e quilombolas, nas pro-
prias Comunidades (p. 51).

6.7. Atender as escolas do campo e de comunidades indigenas e quilombo-
las na oferta de educagdo em tempo integral, com base em consulta prévia e
informada, considerando-se as peculiaridades locais (p. 59).

7.26. Consolidar a educagdo escolar no campo de populagdes tradicionais,
de populagdes itinerantes e de comunidades indigenas e quilombolas, res-
peitando a articulagdo entre os ambientes escolares e comunitarios (p. 64).

Estratégias no Plano Municipal de Educacao (SMED, 2015):

1.7 Manter o atendimento das populagdes do campo na educagdo infantil
na faixa etaria de 4 e 5 anos nas respectivas comunidades, atendendo as
especificidades dessas comunidades (p. 20).

2.9 Estimular a oferta do ensino fundamental, em especial dos anos iniciais,
para as populagdes do campo, nas proprias comunidades (p. 22).

4.2 Ampliar, ao longo deste PME, em colaboracdo com os entes federados
salas de recursos multifuncionais e possibilitar a formagdo continuada de
professores para o atendimento educacional especializado nas escolas urba-
nas e do campo (p. 25).

Meta no Plano Nacional de Educacio (BRASIL, 2015):

8: Contribuir para elevar a escolaridade média da populacédo de 18 (dezoito)
a 29 (vinte e nove) anos, de modo a alcanc¢ar, no minimo, 12 (doze) anos de
estudo no ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as populagdes do cam-
po, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por
cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e nao negros
declarados a Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE)

(p. 66).
Meta no Plano Municipal de Educag¢dao (SMED, 2015):

02. Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a popula-
¢do de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa
e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada,
até o ultimo ano de vigéncia do PNE (p. 22) (BRASIL, 2009, p. 12-14).

Esses quesitos estao no Plano Nacional de Educa¢ao 2014-2024, apro-
vado pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, e no Plano Municipal de
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Educagao do Municipio de Dona Francisca, aprovado em 2015 pela Camara
de Vereadores, que se adaptou ao nacional.

Nos dialogos com agentes da Secretaria da Educagao, prefeito e verea-
dor, percebe-se uma preocupagdo constante quanto a continuidade da escola.
Muito se tem comentado acerca de sua desativagdo, mas muito mais argumen-
tos contundentes e concisos tém sido ouvidos na defesa de sua continuidade,
com a manuteng¢ao do seu processo de territorializagdo. A secretaria da Edu-
cacgao, prefeito e vereador do municipio de Dona Francisca, em depoimento,
tém a mesma opinido e declaram:

O municipio optou em manter a escola em agdo integral no seu local. Mesmo
porque a Tiradentes é uma escola bem equipada, um bom prédio, infraestrutura
adequada ao sistema de ensino. Hd um sistema de transporte escolar que atende
todos os alunos que frequentam este estabelecimento. Cita a localidade da Vila
Alegre, interior de Dona Francisca, em que, para a prefeitura, seria economi-
camente menos oneroso se 0s mesmos alunos desta fossem conduzidos ao meio
urbano, porém estdo frequentando a Tiradentes com o auxilio do transporte
escolar.

Raffestin argumenta sobre retomar o poder pela base, por meio do coti-
diano, e sobretudo recuperar uma malha territorial que possa permitir o exer-
cicio desse poder. Entende-se que a Escola do Campo, ao recuperar o seu po-
der de agente educacional, de processo de aprendizagem, eleva a concretude
de continuar atuando através das ideias renovadoras, construtivas e conjuga-
das com a realidade em que se vive.

Nas proximidades do rio Trombudo, Serra Geral, ha algo que faz qual-
quer caminhante se apaixonar pelo relevo, pelo local, ao deparar-se com a sua
peculiar geografia. Entre essa paisagem esta um paredao de pedras que se en-
contra na estrada que da acesso a Escola Tiradentes. Dirigindo-se ao local
para didlogo com o egresso da Escola Tiradentes, Ronaldo Mazzonetto, colo-
camo-nos proximos aquele que ¢ e fora o agente propulsor da energia caldrica
no aquecimento e no preparo dos alimentos, sob o olhar atento da mae e a
observacao da esposa, professora da Escola Tiradentes. Residente e atuante
na comunidade, esse declara:

Pretendo ver meus futuros filhos estudando na Escola Tiradentes. Eu entendo
que a ida para o meio urbano a fim de estudar ocasiona uma mudanga do pensa-
mento para o urbanismo. Ndo quero que a Escola Tiradentes feche e luto para
que esta permanega em ativa. Eu frequentei a escola nos anos de 1998 a 2003, o
periodo em que o processo de desativacdo das escolas do campo se intensificava.
Na minha turma, evam 11 alunos na primeira série, e finalizamos a quarta série
com 10. Destes, 05 permaneceram no municipio, eu, o Jonas, Ireno, André e as
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colegas todas se mudaram, duas para Faxinal do Soturno, trés para Santa Ma-
ria e um para Santa Cruz. Elas cursaram o Ensino Superior, menos uma que
permanece em Faxinal do Soturno. E os pais dos colegas permanecem aqui na
comunidade. No ano de 2004, passamos a utilizar o transporte escolar e frequen-
tar a Escola Estadual Maria Ilha Baisch no centro da nossa cidade.

O professor de Educagado Fisica e vereador do municipio Carlos Fanti-
nell segue a mesma linha de raciocinio anterior, buscando ressaltar que na
funcao de vereador:

Milito na permanéncia da Escola Tiradentes. Busco levar alunos para la. A esco-
la estd localizada numa regido estratégica do municipio. Esta sempre foi um elo
de ligag¢do para toda a comunidade. Pais que tiveram seus filhos concluintes nas
séries oferecidas pela escola continuam vinculados, auxiliando, colaborando em
todos os eventos e necessidades. Sinto que ha dificuldade em permanecer no cam-
po, porém, ultimamente, parece que hd um repensar, um ativar para que os in-
vestimentos no campo retornem e retornem de forma mais elaborada, pensada e
centrada.

Fica evidenciada, no dialogo estabelecido com professores da escola,
com a comunidade, com o representante do setor da Prefeitura e da Camara
de Vereadores e egressos, a necessidade da escola na territorializacdo dessa
comunidade. No entanto, a instabilidade que se apresenta nesta pesquisa de-
monstra a nitida temeridade de fechar o altimo marco da resisténcia no cam-
po representado pela escola. No entanto, propaga-se a perspectiva de que manter
uma escola no campo é “gasto”. Apresenta-se, ai, uma ardua tarefa para quem
luta pela Educag¢do do Campo no sentido de visualizar que o campo e a sua
escola s3ao um investimento.

Para Farias (2014), a Educa¢do do Campo é um territério que esta em
constante disputa diante do avango do agronegocio. Esse for¢a a produgdo de
um espago que vislumbra a produgdo para o capital e faz com que a area traba-
lhada pela economia familiar camponesa perca espago dentro de uma logica
de Estado capitalista. Argumenta-se que ¢ cada vez mais urgente que o campo
tenha escola, gente e produgdo de comida.

Os governos estaduais, bem como os municipais entendem que a garan-
tia de Educagao Basica se da pelo direito ao acesso, mas queremos contrapor
esse argumento no sentido de que € investimento manter as escolas no campo,
tornando-se fundamental para o municipio de Dona Francisca a territorializa-
¢do da Escola Tiradentes e, nela, a garantia de acesso.
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Consideragoes finais

Em nosso pais, ndo hd uma politica consistente de fortalecimento das
escolas que resistem no campo. Outro problema refere-se ao fato de a politica de
municipalizagdo vincular-se ao repasse de verbas pelo namero de criangas que
sdo atendidas. Alunos do municipio que fazem fronteira com Dona Francisca,
como Nova Palma e Faxinal do Soturno, poderiam ser atendidos na escola loca-
lizada no campo de Dona Francisca, porém essa possibilidade nao é cogitada,
porque os municipios perderiam recursos. E ndo se leva em conta o tempo que o
aluno fica no transporte escolar, os perigos que corre e 0 seu bem-estar.

Percebemos um compromisso dos governantes em manter a Escola Ti-
radentes, oferecendo condigdes estruturais a escola e oferecendo transporte
escolar para diversas localidades. Por exemplo, seria mais préoximo e com me-
nor custo levar os alunos ao centro urbano da comunidade de Vila Alegre,
interior do municipio.

Veiga (2002) ajuda-nos a compreender que a cidade de Dona Francisca,
segundo a classificagdo do IBGE, é urbana, mas esse critério merece ser analisa-
do segundo visao da OCDE, que classificaria essa cidade como relativamente
urbana. Assim, todas as escolas do municipio (municipais e estaduais) teriam
que se organizar a partir do Projeto de Educagcdao do Campo, mesmo que as
escolas nao estejam localizadas nesse espago. Todos dependem da agricultura,
pecudria, setor primario. A grande maioria dos habitantes é de camponeses,
que, mesmo vivendo em area considerada urbana, tém vinculo com o campo.

Manter a Escola Tiradentes na comunidade do Trombudo ¢é algo que
esta relacionado a uma politica de comprometimento com a comunidade, com
a populacao do campo, ¢é oferecer aos jovens a oportunidade de optar, inclusi-
ve, por manter-se no local de origem e ali construir suas vidas afetiva, econd-
mica, social. Estudar, aperfeicoar seus conhecimentos, buscar o Ensino Mé-
dio, Faculdade e ter um sonho de permanecer junto as suas comunidades, seus
parentes, amigos, vizinhos. As cidades estao lotadas, com problemas cronicos,
como a pobreza, a marginaliza¢do, o desemprego. E a Educag¢dao do Campo, o
sistema educacional como um todo, indaga como sera o futuro de nossos filhos,
dos nossos filhos de camponeses. O campo tem capital, tem terra, e permane-
cem escolas que tém vontade, disposi¢do, que buscam ambiente de ensino, edu-
cagao e condigdes para aqui se projetar e desenvolver um viver.
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O MST e as politicas publicas para a Educacao
no e do Campo: praticas educativas
em Agroecologia no MST/PR

Aparecida do Carmo Lima

Introducao

Abordaremos neste trabalho elementos constituintes da relaciao entre o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e a Educacao do Cam-
po na luta por Politicas Publicas Educacionais no Brasil nas areas de Reforma
Agraria. Focalizamos praticas educativas em Agroecologia, desenvolvidas no
ambito do MST do estado do Parana (MST/PR) em parceria com Instituicao
Publica de Ensino e por intermédio do Programa Nacional de Educa¢do na
Reforma Agraria (PRONERA).

Utilizamos o método historico e dialético para apreender aspectos da to-
talidade do modo de produgao capitalista, a fim de compreender uma determi-
nada realidade em particular. Sao concebidas as relagdes sociais e a correlagdo
de forgas das classes sociais no campo brasileiro como condi¢ao para analisar a
singularidade das praticas educativas em Agroecologia do MST/PR e como
uma das dimensdes estratégicas que se somam na constru¢ao de um Projeto
Alternativo do Campo e contrario a loégica do capital. Abordamos o objeto em
estudo em estreita vinculagao com as relagdes sociais que se configuram na soci-
edade brasileira no contexto em presenca. Entendemos que tal objeto resulta
das contradi¢des da producgdo da vida material dos sujeitos do campo.

O MST ¢ “[...] um movimento social, de massas, autbnomo, que pro-
cura articular e organizar os trabalhadores rurais e a sociedade para conquis-
tar a Reforma Agraria e um Projeto Popular para o Brasil” (MST, 2001 p. 1);
vem trabalhando para a escolariza¢do dos sujeitos sem terra e tem organiza-
do processos educativos que aliam a formagao politica e a educagdo técnico-
profissional.

Parte da agdo do MST interliga-se com os elementos constituintes da
Educag¢do do Campo (EdoC), que tem vinculo historico com as lutas por edu-
cacdo em areas de Reforma Agraria e com a praxis politica dos Movimentos
Sociais Populares do Campo (MSPdoC), os quais lutam pela Reforma Agra-
ria. Tais movimentos incluem o MST, o Movimento das Mulheres Trabalha-
doras Rurais (MMTR), o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), o
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Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), o Movimento das Mulheres
Camponesas (MMC) e a Via Campesina Brasil.

O MST e a educagdo nas areas de Reforma Agraria

Na luta pela Reforma Agraria, pela qual perpassam as contradi¢oes e
tensOes presentes nos marcos da sociedade capitalista, os sujeitos do campo
vivenciam a indissociavel relagdo entre trabalho e educagao. O principio onto-
légico e historico entre ambos tem se constituido como base da formagao dos
sujeitos sociais a medida que se tém a socializa¢cdao dos meios de produgao e o
usufruto dos conhecimentos historicamente acumulados. Essa questao consti-
tui-se nos limites da luta pela emancipagao politica, porque parte da conquista
dos direitos so se efetiva em confronto com o Estado, o qual, em sua agado de
implementa¢do de politicas sociais e publicas, atua sob os condicionantes das
relagdes macroecondmicas e politicas vigentes no modo de produgao capita-
lista. Significa que nem sempre as reivindicagdes dos trabalhadores sdo acata-
das e efetivadas conforme os anseios dos sujeitos sociais. Ressalte-se que a luta
pela emancipagao politica tem como horizonte forjar processos constitutivos
da luta pela emancipagdo humana.

O percurso da pratica social do MST, sobretudo para efetivar politicas
publicas de educacao desde a sua génese de formacgao, inicia pela luta no inte-
rior dos acampamentos e ocupagdes e estende-se para os assentamentos con-
quistados. Nos assentamentos, a luta pela escola integrada a rede publica de
ensino amplia a demanda pela garantia da Educagdo Basica para as areas de
Reforma Agraria. As principais praticas educativas formais sao desenvolvidas
nas Escolas de Assentamentos e nas Escolas Itinerantes. Essas estdo integra-
das a rede publica de ensino, com manutenc¢do e controle do “Estado — em
Acgdo”, por meio da intervencdao do Ministério da Educagao (MEC), das Se-
cretarias Estaduais de Educacgdo e dos Nucleos Regionais de Educagdao. Ou
seja, integram-se ao Sistema Nacional de Educacgao, cujo financiamento se-
gue as orientagdes da Constituicao Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96 e do Fundo Nacional de
Manutenc¢do e Desenvolvimento da Educacao Basica (FUNDEB).

As praticas educativas organizadas e existentes no MST englobam uma
diversidade que inclui a Educagdo Basica — Educagao Infantil, Educa¢do Fun-
damental e Ensino Médio —, as Escolas Itinerantes, a Educacdo de Jovens e
Adultos (a alfabetizagido e escolariza¢ao pelo PRONERA), a Formac¢ao dos
Educadores e Educadoras do Campo, os Cursos Formais — associados a Edu-
cagdao Profissional, nos niveis fundamental, médio, superior, cursos de pos-
graduacao — especializagdo e mestrado.

26



Territérios em Movimento

O MST e a Educa¢ao do Campo:
a luta por politicas publicas educacionais no Brasil

Historicamente, os povos do campo tém ficado a margem da consolida-
¢do de uma politica educacional especifica, heran¢a do descaso e da auséncia
de politicas sociais publicas voltadas aos sujeitos do campo. Logo a questao
educacional no campo tem vinculo organico com a génese da formagdo da
sociedade brasileira capitalista, para tanto, “[...] metade do século XX, a elite
agraria impediu a extensao de direitos basicos de cidadania aos camponeses,
incluindo o direito de formar associagdes e, por meio do requisito de alfabeti-
zagao, o direito ao voto” (CARTER, 2010, p. 502).

Em pleno século XXI, os trabalhadores do campo lutam por condigdes
materiais e culturais mais dignas, que lhes foram negadas por muitas geragoes.
Esse é um dos fatores de resisténcia desses sujeitos historicos, que nao tem
permitido a completa exploragdo de seu trabalho. Houve, na histéria do Bra-
sil, movimentos sociais de oposi¢ao a logica do capital; a partir da década de
1950, em particular, a classe trabalhadora do campo organizada em movimen-
tos sociais passa a inserir, novamente, na agenda politica brasileira, a luta pela
distribuicao da terra, da renda e da riqueza material e imaterial.

O MST, no seu processo da luta pela terra e como um dos meios neces-
sarios para a realizacao de um projeto de Reforma Agraria Popular, tem de-
nunciado a auséncia de politicas sociais publicas aos sujeitos que produzem a
vida no campo brasileiro. Ao mesmo tempo, tem afirmado a necessidade da
construg¢dao de um projeto de sociedade alternativo ao capital e, mediante sua
praxis politica organizativa, tem contribuido para a distribuicdo e a democra-
tizagdo da propriedade privada da terra e do conhecimento.

Compreende-se que as politicas educacionais de abrangéncia as popula-
¢Oes do campo, na década de 1980 e na passagem para os anos 1990, mantive-
ram as caracteristicas e tracos da educacdo rural, associados a acao do Governo
Federal e as reformulagdes da politica agraria e agricola brasileira. A atengao,
por parte do Estado, as populagdes e as escolas do campo aconteceu de modo
mais acentuado no final da década de 1980 com a aprovagao da Constitui¢dao de
1988, que estabeleceu a educagao como direito de todos. No Decreto n°® 7.354, de
4 de novembro de 2010, entendem-se por populagdes do campo, “[...] os agricul-
tores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assen-
tados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores rurais, os quilombolas, os
caigaras, os povos da floresta, os caboclos e outros [...]” (BRASIL, 2010, p. 1).

Em meados dos anos 1990, a luta por uma politica educacional no campo
adquiriu uma dimensao maior, os sujeitos do campo pertencentes aos MSPdoC
realizaram ag¢0es politicas que visavam conquistar condi¢des necessarias para
produgao e reprodugdo da existéncia. A luta por politicas publicas de educa-
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¢ao escolar faz parte da construgdo do projeto educativo do MST e da relagao
desse com a Educacdo do Campo. Integra-se a luta de classes na disputa de
projeto de campo entre os grupos sociais antagdnicos.

A luta por politicas publicas envolve a relagdo com o Estado, por ser
esse o desencadeador das politicas educacionais. Envolve também a relagdo
com 0s governos, porque esses se constituem no Estado em ag¢do. No MST, a
tensao exercida para com o Estado burgués brasileiro articula-se com o pro-
cesso das lutas por politicas sociais publicas nas areas de Reforma Agraria nos
assentamentos € nos acampamentos. No campo educacional, a luta do MST
por politicas publicas tem como importante marco o I Encontro de Educado-
res e Educadoras da Reforma Agraria (IENERA), organizado pelo MST em
1997 com o apoio da Universidade de Brasilia (UNB) e do Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia (UNICEF), entre outras entidades. As reflexdes sobre
a educagdo nas areas da reforma agraria, a sintese das experiéncias educativas,
a dentincia da situa¢do educacional em assentamentos e acampamentos socia-
lizados no I ENERA e as lutas feitas pelo MST contribuiram para a criagdo do
PRONERA em abril de 1998.

No ano de 1998, teve continuidade uma articulagdo entre os sujeitos e
coletivos do campo para a construgao da Educagdo do Campo com a organi-
zagao da I Conferéncia Nacional Por uma Educagdo Bdsica do Campo, realizada
em Luziania, estado de Goias. Essa atividade foi promovida em parceria entre
o MST, a UNB, o UNICEF, a Organiza¢ao das Na¢des Unidas para o Desen-
volvimento da Educacgdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a Confedera¢ao Na-
cional dos Bispos do Brasil (CNBB). Na I Conferéncia, foi reafirmado que o
campo “[...] é espaco de vida e que é legitima a luta por politicas publicas
especificas e por um projeto educativo proprio para quem vive nele” (II CON-
FERENCIA..., 2004, p. 3).

Na analise de Caldart (2004), o ano de 1998 representa um marco histori-
co na defini¢ao de um novo jeito de lutar e de pensar a educagdao com os sujeitos
e a populagdo que produz a vida no campo. Entende-se que tanto o debate como
a mobilizagdo popular passaram a se direcionar pelo conceito de Educa¢ao do
Campo e nao mais educagdo rural ou educagao para o meio rural. N3o se trata-
va mais de uma educagio para o povo do campo e sim de uma educagao dos
trabalhadores e dos camponeses do e no campo. “No: o povo tem direito a ser
educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educag¢dao pensada
desde o seu lugar e com a sua participagao, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais” (CALDART, 2005, p. 27).

Caldart (2008, p. 71) elucida o porqué desse posicionamento:

A Educagdo do Campo nasceu como mobilizagdo /pressio dos movimen-
tos sociais por uma politica educacional para comunidades camponesas, nas-
ceu da combinagdo das lutas sem-terras pela implementagdo de escolas pu-
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blicas nas areas de reforma agraria com as lutas de resisténcia de inimeras
organizagdes e comunidades camponesas para ndo perder suas escolas, suas
experiéncias de educacdo, suas comunidades, seu territorio, sua identidade.

O conceito de Educac¢ao do Campo (EdoC) constituiu-se nao sé6 como
critica e dentincia, mas como contraponto de praticas e construgdo de alterna-
tivas e “[...] desafia o pensamento pedagdgico a entender estes processos, eco-
nOmicos, politicos, culturais como formadores do ser humano e, portanto, cons-
tituintes de um projeto de educa¢ao emancipatoéria, onde quer que ela aconte-
¢a inclusive na escola” (CALDART, 2008, p. 81). A EdoC foi criada tomando
posicao em relagdo a um projeto de sociedade, de campo, de educacao, de
escola e de politicas publicas, nasceu da experiéncia de classe dos trabalhado-
res do campo organizados em movimentos sociais e sindicais.

A elei¢ao de Collor de Mello para a presidéncia do pais demarcou a
virada neoliberal no Brasil. Na transi¢ao do século XX para o XXI, houve a
disseminac¢ao de discursos que estabeleciam a vincula¢do entre educagdo, de-
senvolvimento e estabilidade econdmica com a politica. Evidentemente, en-
tendemos que, para além do que é pregado, o que se fez presente foi uma
questdo de regulagdo social, de mecanismos para realizar a gestdo do trabalho
e dos pobres sob a logica do capital e do mercado.

Nesse contexto de crise generalizada, houve fomento do ideario de que
a educagdo é um dos mais importantes instrumentos para superar a Crise e
para o combate a pobreza. Oliveira e Duarte (2005) explicam que, no pos-
1990, a politica social neoliberal representou uma nova regulacao da pobreza
e dos pobres. Nos marcos da difusao do projeto neoliberal, foi reformulada e
aprovada a legislacao que estabelece o direito juridico sobre o reconhecimento
da diversidade e abrangéncia da Educacao do Campo, contemplada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB). No seu artigo 28, estabelece-
se que, ao ofertar a educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino proverao os ajustamentos necessarios a sua adequacgao, as peculiarida-
des da vida rural e de cada regido no que concerne a:

I - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural,

1T - organizagdo escolar propria, incluindo a adequagdo do calendario esco-
lar as fases do ciclo agricola e as condig¢des climaticas;

IIT - adequacgdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 2003, p. 37).

O direito de todos a educacio, estabelecido na Constituicao Federal de
1988, norteia a politica nacional denominada de inclusiva e que, afirma o le-
gislador, almeja a efetivagdao da igualdade constitucional. A justificativa ofi-
cial é que a promogdo da inclusdao de grupos notoriamente discriminados,
visando superar o processo de exclusao historicamente imposto aos mesmos,
deve ser realizada por intermédio de politicas de agdes afirmativas e compen-
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satorias. A politica educacional do campo volta-se a integragao e a inclusao
educacional desses sujeitos na rede regular de ensino, alinhando-se a tendén-
cia mundial que preconiza a oferta de educagdo basica para todos.

Essa questdo ¢ visivel na Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de
2002, a qual institui Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Es-
colas do Campo, expressando que se “[...] deve garantir a universaliza¢do do
acesso da populagdo do campo a Educagao Basica e a Educacao Profissional
de Nivel Técnico” (BRASIL, 2002, p. 42). Mediante essa medida, a agao do
poder publico para a implantagdo dessas constitui-se por meio da interven¢ao
das Secretarias de Educacao Estaduais no que tange as questdes sobre a edu-
cagdo basica, a educagdo escolar do campo e, também, pela instancia Federal
por meio de programas educacionais.

A instituicao das Diretrizes Operacionais para a Educa¢ao Basica nas Es-
colas do Campo é conquista de politicas sociais publicas de Educag¢do do Campo,
que se deve as agdes politicas “[...] dos sujeitos coletivos do campo na esfera fede-
ral, tanto pela forma como se deu sua constru¢do quanto pelo conteudo [...]”
(MUNARIM, 2006, p. 18). Na atualidade, tém ficado mais visiveis as contradi-
¢Oes e tensdes quando se afirma a presenca dos movimentos sociais como sujeitos
coletivos! do campo, que, além de apresentar demandas concretas de luta pelos
direitos, tém disputado o conteudo e a forma de Politicas Publicas. Isso significa:

[...] entrar em uma disputa direta e concreta dos interesses de uma classe
social no espago dominado pela outra classe, com todos os riscos (inclusive
de cooptagdo) que implica, mas também com essas possibilidades de alarga-
mento de compreensao da luta de classes e do que ela exige de quem conti-
nua acreditando na transformacao mais radical da sociedade, na superagdo
do capitalismo (CALDART, 2010, p. 119).

A luta pela educagdo nas areas de Reforma Agraria e da EdoC deve ser
entendida na contradi¢do da luta de classes e como uma estratégia de luta do
conjunto dos MSPdoC, “[...] como direito fundamental, devendo ser garantida
pelo Estado. O Estado, tendendo a priorizar a reproducao do capital, deve ser
compreendido no campo das contradi¢des da luta de classes” (MOLINA, 2010,
p. 40).

! Silva (2006), no texto “Da raiz a flor: produgao pedagdgica dos movimentos sociais e a escola
do campo”, em que faz um resgate sobre as produgdes pedagdgicas dos movimentos sociais do
campo e sua influéncia nos discursos e praticas pedagogicas criadas no periodo da redemocra-
tiza¢do do Brasil pos-década de 1980, afirma os movimentos sociais como sujeitos coletivos.
Nessa perspectiva, apresenta ensinamentos e aprendizagens relevantes, a saber tais como: a)
Movimentos sociais como sujeitos coletivos colocam a luta pela escola no ambito dos direitos;
b) Movimentos como sujeitos coletivos apresentam demandas materiais que desafiam a agen-
da politica do pais e disputam significados sociais, culturais e politicos; ¢) Movimentos como
sujeitos coletivos disputam projetos de desenvolvimento; d) Os movimentos sociais como sujei-
tos coletios desenvolvem concepgdes e praticas pedagdgicas.
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A participagao e a pressao dos MSPdoC e de outras organizagdes da Via
Campesina Brasil — a Pastoral da Juventude Rural (PJR), a Comissdo Pastoral
da Terra (CPT), a Federacao dos Estudantes de Agronomia (Feab), a Confede-
racdao Nacional dos Trabalhadores da Agricultura (Contag) e a Federagdao dos
Trabalhadores da Agricultura Familiar (Fetraf) — tém ampliado a cobranga so-
bre o setor publico para a concretizagao do direito a educagao escolar publica.

A Educagido do Campo interliga-se, na atualidade, com o projeto da
agricultura camponesa, que vem enfrentando contradigdes profundas no mo-
mento de crise estrutural do capitalismo. Diante do impasse desse momento
politico, a EdoC insere-se numa “agenda politica e pedagdgica das lutas e das
praticas de Educacao do Campo”, que abrange:

[...] crise alimentar, crise energética e crise financeira, soberania alimentar,
Reforma Agraria (incluindo nela o debate sobre a propriedade social), a
agroecologia de perspectiva popular, biodiversidade, direito as sementes e a
agua como patrimoOnio dos povos, cooperagdo agricola, descriminaliza¢do
dos Movimentos Sociais, direitos sociais dos camponeses € camponesas,
criangas, jovens, adultos, idosos. [...] uma agenda e de uma disputa que vao
além do campo das Politicas Publicas [...] (CALDART, 2010, p. 124).

Para o MST, o sentido de uma pratica educativa no processo de forma-
¢do humana esta associado a concepgao de educagao no sentido amplo; além
da ocupagdo da escola, deve-se ter uma intencionalidade politica que contri-
bua para a superagao da alienagdo e para o processo de humanizag¢do do ser
social. Essas praticas incluem: as lutas sociais, os cursos informais, os encon-
tros, as atividades intersetoriais, os centros/escolas de formacao, as marchas,
as romarias, a feira da comunhao e partilha e as manifestagdes/protestos. A
proposta educacional do MST (1996) fundamenta-se em principios filoséficos
e pedagogicos, que tém possibilitado a organizagdo de processos educativos e
o0 acompanhamentos de educandos e educandas como parte do trabalho pe-
dagogico na perspectiva da formagdao humana.

Praticas educativas em Agroecologia no MST/PR

O Movimento Sem Terra, na atualidade, tece reflexdes criticas sobre a
necessidade de provocar alteragdes radicais no modo de producgdo capitalista e
ainda tem se colocado na condi¢do de sujeito politico protagonista, empenha-
do na tarefa historica de luta permanente pela transformagio social. Numa
tarefa tatica e imediata, vem construindo processos formativos em agroecolo-
gia e processos de produgdo agroecologicos em transicao, ambos mediados
pelos anseios da construgdao de novas relagdes sociais a partir dos espagos/
territérios locais, regionais e outros com abrangéncia maior.

A base social que compde o MST — as familias assentadas e acampadas
— articula-se para reorganizar os espagos/territorios conquistados com o obje-
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tivo de estruturar as relagdes de trabalho sob as novas perspectivas, em conso-
nancia com os meios de produgao, e garantir a produg¢do material necessaria
para a existéncia desses sujeitos sociais.

A luta politica organizada pelos sujeitos coletivos do campo possibili-
tou uma articulagdo dos povos do campo na constru¢ao de um Projeto Popu-
lar para o Campo. Os movimentos da Via Campesina, no inicio do século
XXI, tém incorporado também uma dimensdo ambiental a esse modelo e en-
contram “[...] na agroecologia os aportes cientificos e metodoldgicos capazes
de orientar as transformagOes necessarias a reconstrug¢ao ecoldgica da agricul-
tura, ao avango da soberania alimentar e da autonomia camponesa” (TAR-
DIN et al., 2009, p. 7).

Nesse contexto, tém-se ampliado reflexdes/estudo da agroecologia e a
organizacdo de inimeras experiéncias de produgao em transi¢ao para processos
agroecologicos. Para os Movimentos Sociais Populares do Campo, a agroecolo-
gia situa-se em uma abordagem teorico-metodoldgica e como parte da constru-
¢do de processos organizativos e de produgdo contrarios a 16gica da agricultura
capitalista, aspectos interligados em duas dimensdes: a de resisténcia e a de su-
peragdo. De acordo com Tona (2006), a agroecologia situada no campo da resis-
téncia a logica de reprodugao do capital pode contribuir para promover:

[...] um embate direto com o latifindio, porque agroecologia ndo consegue
ser desenvolvida pelas grandes propriedades capitalistas, e também o emba-
te com o agronegocio, no momento que valoriza o resgate das sementes
crioulas em oposi¢do as sementes transgénicas, faz o embate contra a de-
pendéncia e dominagdo das empresas transnacionais e a ldgica de mercado;
melhor aproveitamento possivel dos recursos que temos a nossa disposicao
e sob o controle dos agricultores e agricultoras nos assentamentos (TONA,
2006, p. 71).

Em relagdo a segunda dimensao, a de superagdo da situagdo atual, a agro-
ecologia articula-se com a capacidade de desenvolver processos que promo-
vem “[...] resisténcia a tendéncia da agricultura capitalista de empobrecimen-
to e expulsao da agricultura camponesa, ela ja é uma constru¢ao de um novo
modelo para o campo, centrado na valorizagdo do ser humano e todas as for-
mas de vida” (TONA, 2006, p. 71).

O MST contrapde-se ao modelo de organiza¢iao da produgao capitalista
no campo, que explora o trabalho e os bens da natureza, por inumeras questoes:

Por isso somos contra as agdes de homogeneizagio e padronizacdo da agri-
cultura representada pelo uso de agrotoxicos, transgénicos e monocultura
(como a do eucalipto, soja, cana entre outros) que visam unicamente o lucro
em detrimento da qualidade de vida e producdo de alimentos saudaveis para
todos. Lutamos por uma agricultura de base camponesa e ecoldgica, sauda-

vel, diversificada e que proteja a diversidade biolégica e cultural. Defendemos
e lutamos pela Soberania Alimentar dos povos do mundo (MST, [20047], [s.n]).
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Essa nova abordagem pressupde uma nova sociedade em que as rela-
¢Oes sejam coletivizadas entre 0s sujeitos, os quais possam transformar a natu-
reza e a si mesmos. Ou seja, a constru¢ao da agroecologia situa-se no campo
da necessidade em estabelecer praticas sociais associadas com a possibilidade
da superacdo da alienacao e ampliacdo das relagdes sociais e naturais na pro-
ducdo da vida mais plena socialmente. No contexto da luta entre os trabalha-
dores e as classes dominantes no campo brasileiro, tem-se assumido que a
agroecologia como matriz produtivo-tecnoldgica podera proporcionar uma re-
lativa independéncia dos trabalhadores em relagdo ao grande capital.

Na perspectiva da Escola Técnica da Universidade Federal do Parana —
ETUFPR (2007), a constru¢ao da proposta da agroecologia representa um
marco na sua trajetéria devido a articulagao de praticas educativas que pressu-
pdem rupturas com modos de pensar e de se comportar de pesquisadores, pro-
fessores, alunos, técnicos e agricultores. Ou seja,

[...] € uma proposta de se fazer agricultura que propicie a articulagdo entre a
elaboragdo e a objetivacdo de proposi¢des que visem reorientar tendéncias e
minimizar efeitos de privilégio no controle de recursos econémicos. [...]
Entdo, é neste quadro conflituoso que a Universidade se propde a defender
um novo jeito de fazer agricultura, na qual a agroecologia é estratégica neste
processo de rupturas. [...] a agroecologia deve ser entendida como ciéncia
ou disciplina que apresenta uma série de principios, conceitos, metodologi-
as, para estudar, analisar, avaliar e desenhar os agroecossistemas com o pro-
posito de permitir a implantacdo de estilos de agricultura e de desenvolvi-

mento rural com maior nivel de sustentabilidade no curto, médio e longo
prazo (ESCOLA TECNICA..., 2007, p. 6-7).

No processo de luta pela terra e pela Reforma Agraria até 2006, o MST/
PR conquistou 311 areas de assentamentos, com a média de 30 mil familias
assentadas. Conta com 65 acampamentos organizados pelo MST, com uma
média de 7.560 familias (MST/PR, 2006, p. 37). O MST/PR contribuiu e
participou na “[...] construgdao de 93 escolas, com educa¢ao infantil, ensino
fundamental e médio, onde estudam 11.300 pessoas. Sao 62 escolas munici-
pais, com 4.500 educandos; 20 colégios estaduais, com 4.300 educandos; e 11
escolas itinerantes, com 2.500 educandos” (BRASIL DE FATO, 2006, p. 2).

A partir de 2002, o MST/PR tem lutado pela conquista e posterior orga-
nizac¢ao dos seguintes cursos formais: Técnico em Agroecologia na modalidade
de P6s-Médio; Ensino Médio Integrado; Tecn6logo em Agroecologia (gradua-
¢40); Técnico em Agroecologia com Enfase em Sistemas Agroflorestais; Curso
Técnico em Habilitagao para a Produgao de Leite e o Curso Técnico em Agroe-
cologia Integrado ao Ensino Médio (Programa de Integracao da Educagao Pro-
fissional ao Ensino Médio na Modalidade Educacao de Jovens e Adultos —
PROEJA). A formagao de técnicos militantes em agroecologia foi criada para
contribuir com os desafios da organizagdo e produgao nos territorios da reforma
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agraria. E também possibilitou fazer a escolariza¢ao de jovens e adultos que nao
tiveram acesso a educagdo basica ao ensino médio em idade escolar. A forma-
¢do profissional em agroecologia a0 mesmo tempo tem uma relagdo de origem
com a formagdo para o trabalho no campo e mantém um vinculo de origem com
a concep¢ao de educagdo no sentido amplo defendido pelo MST.

A formagdo em agroecologia tem sido desenvolvida nos seguintes cen-
tros/escolas de formag¢do do MST/PR: a) a Escola Iraci Salete Strozak (em
Cantagalo) e a Escola Ireno Alves dos Santos (em Rio Bonito do Iguacgu),
ambas pertencentes ao Centro de Desenvolvimento Sustentavel Agropecuario
de Educacdo e Capacitacdao em Agroecologia e Meio Ambiente (CEAGRO);
b) a Escola José Gomes da Silva em Sao Miguel do Iguacu-PR, pertencente ao
Instituto Técnico de Educacdo e Pesquisa da Reforma Agraria (ITEPA); c) a
Escola Milton Santos (EMS), situada no municipio de Maringa; d) a Escola
Latino-Americana de Agroecologia (ELAA), a qual pertence ao Instituto La-
tino-Americano de Agroecologia, Educagdo e Pesquisa da Agricultura Cam-
ponesa (ICA), ambos situados no assentamento Contestado, localizado no
municipio da Lapa; e) a Casa Familiar Rural Padre Sasaki no muncipio de Sdo
Jer6énimo da Serra.

Essa formagao ¢ articulada por principios comuns na organiza¢ao do tra-
balho pedagogico, que evidencia uma contraposi¢ao a educagio para a confor-
macao e defende uma educagao visando a Emancipa¢ao Humana (LIMA, 2008).

Os cursos formais sao realizados em parceria com instituigdes publicas,
sdo certificados pelo Instituto Federal do Parana (IFPR) — que contribui de modo
relevante na constru¢dao dos mesmos — e pelo Instituto Nacional de Colonizagao
e Reforma Agraria INCRA) com recursos financeiros do PRONERA.

No periodo entre 2003 e 2009, as Praticas Educativas em Agroecologia,
realizadas pelo MST/PR em conjunto com Movimentos Sociais do Campo
vinculados a Via Campesina, em parceria com a Escola Técnica? (ETUFPR) —
atualmente IFPR —, contribuiram para a conclusdo de trés turmas do Curso
Técnico em Agropecuaria com énfase em Agroecologia, formando 90 militan-
tes técnicos em Agroecologia no CEAGRO e na Escola Milton Santos. Con-
cluiram cinco turmas do Curso Técnico em Agroecologia Ensino Médio Inte-
grado, no qual formaram-se 144 militantes técnicos habilitados para intervir na
organizagao e construgdo de praticas agroecologicas nas areas de Reforma Agraria
e comunidades do campo (INSTITUTO FEDERAL DO PARANA, 2009).

2 A ETUFPR foi transformada em IFPR, “[...] institui¢do de educagdo superior, basica e profis-
sional, pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de educagdo profissional e tecnolo-
gica nas diferentes modalidades de ensino” (MEC/IFPR, 2006, [s/n].).
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Em maio de 2009, formou-se a primeira turma de Tecnélogos em Agro-
ecologia com 23 militantes técnicos pedagogos em Agroecologia (INSTITU-
TO FEDERAL DO PARANA, 2009). No ano de 2006, iniciou-se a segunda
turma constituida de educandos e educandas de 18 estados do Brasil e do
Paraguai, na qual se formaram 39 militantes técnicos, concluida em abril de
2010. A terceira turma iniciou em abril de 2010 — foi composta por 65 educan-
dos e educandas de paises da América Latina, concluida em 2013; forma-
ram-se 49 militantes técnicos pedagogos em Agroecologia.

A conquista de politicas publicas para a educacao em geral e a agroeco-
logia deve-se as lutas e pautas reivindicadas pelo MST e pela Via Campesina.
Nesse contexto, entende-se que o PRONERA ¢ uma conquista, mas ha agra-
vantes pelo “[...] fato de que o programa se restringe a demanda de educandos
oriundos da politica de reforma agraria, ndo alcangando, portanto, o conjunto
da populagdo de camponeses”. A forma como o Estado gestiona o PRONE-
RA tem resultado na “[...] evasdo de educandos e educandas, que na ELAA
[Escola Latino-Americana de Agroecologia] se traduziu em 50% do total de
ingressos no curso” (TARDIN et al., 2009, p. 10).

A Coordenacao Pedagogica da Escola Milton Santos avaliou as dificul-
dades em relagio ao PRONERA e apontou que a alta taxa de desisténcia dos
educandos tem sido gerada pela desmotivagdao nas turmas. “Muitos estudan-
tes ndo continuam o curso devido as dificuldades financeiras em que se encon-
tram as familias. E um reflexo da falta de politicas adequadas para a agricultu-
ra camponesa” (ESCOLA MILTON SANTOS, 2007, p. 1). Foi observado “[...]
um descompasso entre a realidade da escola e dos cursos, que ¢ extremamente
dindmica, e a burocracia um tanto engessada do projeto PRONERA, o que
tem trazido dificuldades no atendimento as demandas concretas” (ESCOLA
MILTON SANTOS, 2007, p. 2). A realizac¢ao das praticas educativas em Agro-
ecologia no MST/PR depende em parte do financiamento do PRONERA,
recurso estatal proveniente do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA)
e administrado pelo INCRA em convénio com uma funda¢ao da Universida-
de Federal do Parana (UFPR). O valor/aluno por ano or¢ado pelo PRONE-
RA foi de R$ 3.000,00, sendo esse recurso destinado para despesas com ali-
mentagao, hospedagem, deslocamento, material didatico de consumo. No con-
junto do MST, tem se avaliado que o valor por aluno or¢ado pelo PRONERA
¢ minimo e insuficiente ao se considerar a situacao de outros estudantes das
universidades federais.

De acordo com Santos (2008), no Balanco Politico e Linhas de A¢dao do
PRONERA rumo aos dez anos, apresentam-se os seguintes dados:

De 1998 a 2002, foi responsavel pela escolarizacdo e formacgdo de 122.915
trabalhadores(as) assentados(as). De 2003 a 2006, promoveu acesso a esco-
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larizacdo e formacgdo para 247.249 jovens e adultos assentados e capacitou
1.016 profissionais egressos dos cursos de ciéncia agrarias para atuarem na
assisténcia técnica, social e ambiental junto aos assentamentos de reforma
agraria e agricultura familiar.

Atualmente, mais de 60 mil jovens e adultos das areas de reforma agraria
participam dos cursos do PRONERA nos diversos niveis, sendo: Educagdo
de Jovens e Adultos: 28.574 trabalhadores/as em 23 projetos/convénios;
entre nivel médio técnico, sdo 2.874 trabalhadores/as em 65 projetos/con-
vénios; e no nivel superior, sdo 5.194 trabalhadores/as em 36 projetos/con-
vénios, envolvendo parceria com mais de 30 universidades publicas, além
de Cefets, escolas familia-agricola, institutos de educagao e secretarias es-
taduais e municipais de educagdo (SANTOS, 2008, p. 97-98).

No percurso historico da concretude da existéncia do MST, tém se con-
cretizado diversas praticas educativas em parceria e convénios com Institui-
¢Oes de Ensino Publicas e outras organizagdes sociais. Quanto as praticas edu-
cativas efetivadas por meio do PRONERA, as primeiras a¢des foram os cursos
de alfabetizagdo, depois se avangou para a escolarizagdo, ampliando-se para
os cursos profissionalizantes e cursos superiores e diversas areas do conheci-
mento, tais como: Pedagogia da Terra, Agronomia, Direito, Licenciatura em
Historia, em Ciéncias Agrarias, Geografia e Artes (MOLINA, 2008, p. 20). E
também os Cursos de Extensao e de Especializagdes (em Educa¢do do Cam-
po, Administragdao de Cooperativas, Educacao de Jovens e Adultos).

O posicionamento de Caldart (2010, p. 117) é de que a Educagdao do Cam-
po “[...] ‘vingou’, existe, entrou na agenda de governos, universidades, Movimen-
tos Sociais, virou questao, embora nao tenha se tornado Politica Publica e, menos
ainda, politica de Estado”. O MST reconhece a luta politica realizada no percurso
histérico e da constru¢do do PRONERA e da Educag¢dao do Campo. Avalia que
houve a expansdo da Educagdo do Campo nos espagos publicos, foi assumida
parcialmente pelo Ministério da Educagdao (MEC), “[...] mas ao mesmo tempo,
vai se distanciando de nossa concepgao e praticas originais” (MST, 2009, p. 1).

Na compreensao do MST, “a politica publica é o espaco da acdo do
Estado”, mas ha que ter o cuidado para que, no decorrer da sua efetivagao,
nado sejam alterados o conteddo e a forma das politicas publicas que atendem
os sujeitos do campo. Mas, ao mesmo tempo que o Estado vem assumindo a
Educagao do Campo, percebe-se certo esvaziamento nos debates e espagos de
interlocugdo. “Nos pedimos para o Estado agarrar a Educag¢do do Campo,
agora que o fez, sai do nosso controle e lutamos para nao descaracterizar”
(MST, 2009, p. 2). O MST tem defendido o PRONERA, exigindo do Governo
Federal o seu desenho original e permanéncia do programa no INCRA, com
participagao ativa dos MSPdoC, das Institui¢des de Educacdo e do INCRA, e
reafirmando a necessidade em consolidar o PRONERA como politica ptblica
(MST, 2010).
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As praticas educativas em agroecologia do MST/PR sdo organizadas vi-
sando contribuir na formag¢ao de estudantes articulados a perspectiva da atuagao
do militante técnico. Atende a necessidade de contribuir na organiza¢ao dos as-
sentamentos de reforma agraria e de outros espagos formativos nas comunidades
do campo, de construir uma praxis politica organizativa que contribua para o
processo da formagdo da consciéncia de classe na luta por novas relagdes sociais.

Aragjo (2007) defende que os fundamentos assumidos pelas praticas edu-
cativas devem possibilitar que os sujeitos que vivenciam o processo educativo
possam fazer a leitura da realidade. Ou seja, devem desnaturalizar as relagoes
sociais e “[...] ndo se syjeitar a manuten¢ao da sociedade de classe, mas compre-
endé-la e construir instrumentos para transforma-la” (MESZAROS, 2005, p.
52). Logo, em relagdes de contradigdo, a tensao € a caracteristica na construgao
do seu projeto de educagao por constituir praticas educativas com a condigao de
garantir o direito a educagdo como uma politica publica e com a intencionalida-
de de forjar uma educagdo articulada com a transformagao social.

Consideragoes finais

Os Movimentos Sociais Populares sao produzidos pela sociedade de
classe; os sujeitos do campo, ao lutarem pela terra na sociedade brasileira,
demarcam que a luta pelo trabalho e pela educagdo é processo indissociavel da
luta pela transformacgdo social. O acesso e a permanéncia na educagao escolar
caracterizam-se como possibilidade de ampliar a escolarizagdo e a participa-
¢do dos sujeitos sem terra na constru¢ao de um projeto alternativo de socieda-
de. Devido a materialidade da luta e a construgdo dos processos formativos no
interior do MST, essas questdes acontecem pela mediacao, essencialmente con-
traditoria, entre a educa¢ao formal, sob o controle do Estado, e a intencionali-
dade pedagdgica do MST de uma educagdo emancipatoria. A do MST consis-
te em uma proposta educativa em construgdo, que busca vivenciar principios
de uma educagdao comprometida com a transformagdo social nos limites da
sociedade capitalista.
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A Educacdo do Campo na direcdo
da educacdo popular:
o caminho se faz ao caminhar

Maria Aparecida Vieira de Melo
Ricardo Santos de Almeida
Sara Ingrid Borba

Introducao

A Educagao do Campo historicamente é recente. Sendo assim, as pro-
postas direcionadas aos povos do campo ainda nao alcangam todos os sujeitos
coletivos. Trata-se de um processo de luta constante do movimento por uma
Educagdo do Campo que desde 1997 vem se fortalecendo e se mobilizando
em prol de conquistar espacos para a constru¢do de uma educagao publica e
de qualidade para os povos do campo.

O processo histoérico em que a Educagdao do Campo foi se construindo
desencadeou um paradigma que possui em suas entrelinhas o método do ma-
terialismo histérico dialético, pois os pesquisadores/intelectuais e os intelec-
tuais organicos juntos tém ao longo de 21 anos de insurgéncia desse movimen-
to tencionado o Estado em prol da sua responsabilidade pela educagao en-
quanto direito, tal como é anunciado no grito de guerra do Movimento Social
por uma Educagdo do Campo: “educagdo do campo direito nosso, dever do
Estado!” E nessa convic¢do que o movimento social segue em marcha. Diante
desse processo de conhecimento historicamente produzido, levando em consi-
deracdo a contradi¢ao do periodo neoliberal e da redemocratiza¢ao do pais, a
questdo norteadora foi: Como o materialismo historico dialético estd presente
no movimento por uma Educag¢dao do Campo?

Na inten¢ao de compreender essa provocagao, foram escandidos alguns
objetivos que nortearam tal intencionalidade, como: dialogar interdisciplinar-
mente sobre a histéria e legislagao especifica para a Educagdo do Campo;
compreender o materialismo historico dialético no contexto da Educagao do Cam-
po e identificar como vem sendo usado o livro didatico nas escolas do campo,
uma vez que esse instrumento pode ser um aliado significativo para evidenciar
basicamente a intencionalidade dos sujeitos no que se refere a Educagdo do
Campo.
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A natureza desta pesquisa é qualitativa e foi desenvolvida através da
Analise Arqueolédgica do Discurso (FOUCAULT, 2000) e dos enunciados da
dissertacdo de Melo (2015) sobre o uso do livro didatico.

O aporte teodrico foi a luz dos principais autores Molina (2004), Caldart
(2004), Melo (2014; 2015), Costa (2002), Pires (2018), Konder (1981) entre
outros. Pois, todos contribuiram para compreender como o materialismo his-
térico dialético tem perpassado o paradigma da Educag¢do do Campo.

Pretende-se, com esta reflexdo, apontar outras provocagdes que ajudam
a alargar tais questdes acerca do paradigma da Educagdao do Campo, que ne-
cessita urgentemente se descentralizar para ser realidade concreta de outros
territorios que tém escolas situadas no campo, mas que desconhecem a identi-
dade e a cultura do modo de ser e de viver no campo, ofertando, assim, uma
educagio rural. E preciso romper com esse paradigma neoliberal que desterri-
torializa os povos do campo, ofertando assistencialismo e politicas minimalis-
tas para os povos do campo.

Por conseguinte, o presente estudo esta organizado em quatro seg¢oes:
primeira, referente a historicidade da Educacao do Campo através da legisla-
¢do; segunda, apontamentos sobre o atravessamento do materialismo histori-
co dialético na realidade do paradigma da Educa¢ao do Campo; e terceira, a
metodologia de analise do discurso sobre o uso do livro didatico da disserta-
¢do de Melo (2015); por fim, para nao concluir, onde se compreende que o
materialismo historico dialético é inerente ao ato de pensar e vivenciar o para-
digma da Educagdao do Campo.

De todo modo, pensar a Educagao do Campo é refletir historicamente
acerca das idas e vindas dos movimentos sociais que tém levantado suas ban-
deiras de luta em prol dos direitos humanos dos sujeitos coletivos, que por
décadas viveram expropriados de tais direitos, sobretudo os da educagao, sat-
de, propriedade de terra e seguranga.

Trajetoria historica da Educacao do Campo: legislagao

Historicamente, a Educacao do Campo é bastante recente na educa-
¢ao brasileira, pois essa emerge no cenario educativo apenas na década de
1990. E inegavel tratar da Educacido do Campo sem fazer mencio a legisla-
¢do, tendo em vista que essa € que tem norteado e balizado a legalidade da
Educag¢ao do Campo. Tacitamente, ndao se pode abordar essa tematica des-
vencilhada do seu marco legal, inclusive analisando-o como preponderante
para que a educag¢dao aos povos do campo seja nao apenas repensada, mas
discutida, reconstruida a partir de suas necessidades reais de vida, enquanto
cidadaos e cidadas de direitos.
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Em se tratando da legislagao, far-se-a um recorte a partir da Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 9394/96 (LDB) até a lei mais recen-
te, especificamente a que trata da proibig¢ao do fechamento das escolas do campo
—Lei 12.960/2014.

Considera-se pertinente abordar a legislacdo uma vez que a partir dela
foi se constituindo a historicidade da Educag¢dao do Campo, compreendendo-a
enquanto politica publica necessaria para a efetivagao da educagao, tendo a
frente os sujeitos dos movimentos sociais, pois sdo esses que entendem e sa-
bem como deve ser a educagdo do seu povo, em contraposi¢ao ao processo
historico colonizador que impunha uma educagdo para os povos do campo,
na concep¢do de educacao rural minimalista, assistencialista e higiénica, tdo
somente com o interesse de manter os povos no campo em condi¢des inuma-
nas, em prol da conten¢do dos aglomerados urbanos que eclodiram apos a
revolugdo industrial na década de 1930. Dessa forma, percebe-se que a inter-
disciplinaridade ¢ inerente a essa reflexdo, uma vez que a legislacao da Educa-
¢do do Campo permeia também a reflexao histérica.

Desse modo, fica o convite para continuar a leitura acerca da brevidade
histérica de um movimento que tem resistido em busca da utopia mais real,
uma educagdo publica e de qualidade para os povos do campo, e ndo mais a
transposi¢ao cultural do urbano para o campo, como ainda persiste essa realidade.

Aqui importa tratar da utopia e ndo da realidade de algumas escolas do
campo que estdo no campo, mas nao vivem a dimensao do campo, por sofrer
a aculturacio através do urbanocentrismo. E importante salientar que a legis-
lagao legitima o processo, mas pouco ou nada significa se nao houver a inten-
cionalidade e a¢bes capazes de promover a superagao do paradigma rural para
o paradigma da Educac¢ao do Campo. O que ainda ndo acontece em todas as
escolas que estdao no campo s3ao casos pontuais, ou seja, experiéncias que sao
vivenciadas em algumas escolas e regides do Brasil; nos assentamentos e acam-
pamentos se vive uma educag¢do com todos os principios do paradigma da
Educag¢do do Campo que se encontra em suas sugestoes legislativas.

Os marcos legais do movimento social dos povos do campo
por uma Educac¢do do Campo

Sabe-se que a Constituicdo Federal de 1988 foi fundante para a cons-
trugdo da 3% LDB, essa que apresenta em seu 28° artigo a especificidade da
Educa¢ao do Campo, ainda tratada como educagao rural — terminologia que
¢ sindnimo de atraso e de ninguidade dos povos do campo. Assim, compre-
ende-se que houve um avango significativo ao tratar legalmente as questdes
da Educagdo do Campo com mais proximidade da realidade do modo de
vida dos que vivem no campo. Dessa forma, o artigo 28° da LDB 9394/96
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deixa bastante claro como deve ser a escolarizagdao dos povos do campo.
Assim segue:
Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequagao as peculi-
aridades da vida rural e de cada regido, especialmente:
I- Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessida-
des e interesses dos alunos da zona rural;
II - Organizagdo escolar prépria, incluindo adequagio do calendério esco-
lar as fases do ciclo agricola e as condi¢bes climaticas;
IIT — Adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.
Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombo-
las sera precedido de manifestagdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema
de ensino, que considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de Edu-

cacdo, a analise do diagnoéstico do impacto da agdo e a manifestagdo da co-
munidade escolar (Incluido pela Lei n® 12.960, de 2014) (BRASIL, 2017).

A legislagao impregna artefatos culturais especiais que devem ser consi-
derados nos espacgos das escolas destinados a populagdo rural; assim destacam-
se: conteudos curriculares e metodolédgicos, adequacao do calendario ao ciclo
agricola e as condi¢des climéticas. Essas especificidades sdo essenciais para que
a Educag¢dao do Campo acontega efetivamente em todo e qualquer espago das
escolas das populagdes rurais. Entretanto, salienta-se que é o que consta na le-
gislacdo, que para voga se faz necessaria uma equipe pedagogica esclarecida e
formada especificamente para permear a legitimidade legal dessa modalidade
educacional. Ainda, presencia-se no paragrafo unico, o qual também nao tem
tido tanto impacto, uma vez que o fechamento das escolas do campo, apos a
promulgacgdo da Lei 12.960, ainda continua acontecendo em massa.

Em meados do ano de 1997 aconteceu o 1° Encontro Nacional da
Reforma Agraria (ENERA), movimento que ocasionou a uniao de militan-
tes (MST) e intelectuais (pesquisadores/professores da UNB) para dialogar
acerca das questdes do campo, tratado como Educag¢ao do Campo e ndo
mais como educacgao rural. Assim, aspectos filosoficos, tedricos e metodold-
gicos permeiam aquele tratamento. O ENERA proporcionou a I Conferén-
cia Nacional por uma Educagdo Basica do Campo, realizada no ano seguin-
te de 1998, a qual define Caldart (2004, p. 1) como “o momento do batismo
coletivo de um novo jeito de lutar e de pensar a educag¢ao para o povo brasi-
leiro que trabalha e que vive no e do campo”. Dessa feita, o Programa Naci-
onal de Educacdo e Reforma Agraria (PRONERA) foi implantado em 1998,
legitimando o nascimento vindouro do movimento da Educa¢do do Campo
a partir das parcerias firmadas de algumas Universidades com o Instituto
Nacional de Colonizag¢ado e Reforma Agraria INCRA), ofertando, portanto,
varios cursos nas areas da Reforma Agraria.
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Com o fortalecimento do movimento, houve em 2001 a conquista do
parecer n. 36/2001! — Diretrizes Operacionais para a Educag¢do Basica nas
Escolas do Campo, da relatora Elida Soares.

E em 2002 houve a Resolugdo 01/20022: as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo sdo instituidas. Desse modo,
percebe-se que um parecer somente ndo basta para legitimar a legislacao que
norteia o paradigma da Educa¢do do Campo. Ainda em 2002 houve o Semi-
nario Nacional de Educa¢ao do Campo, priorizando as discussdes acerca das
nuances discriminatérias de género, credo, etnia e outros tematicas que cir-
cundam o modo de vida dos povos do campo.

Em 2003, foi criado um Grupo Permanente de Trabalho de Educacgdo
do Campo (GPT), foram instituidas através da Portaria n° 1.374 de 3 de junho
de 2003 pelo MEC as Referéncias para uma Politica Nacional de Educagio do
Campo — Caderno de Subsidios.

Em 2004, houve a II Conferéncia Nacional por uma Educa¢do do Cam-
po; essa reivindicava a luta dos povos do campo por politicas publicas que
assegurem o seu direito & educacdo e a uma educacdo que seja 7o’ campo
(CALDART, 2004). Momento de muitas discussdes acerca da universalizagao
da Educagdao do Campo. Aconteceu, entre os anos de 2004 e 2005, a realiza-
¢do de 25 Seminarios Estaduais de Educa¢ao do Campo, com o objetivo de
debater e difundir as Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Basica nas Es-
colas do Campo, publicadas pelo CNE no ano de 2001.

Em 2006, houve o Parecer 01/2006* do relator Hinguel, o qual aborda
especificamente os dias letivos para aplicagdo da Pedagogia da Alternancia
nos Centros Familiares de Formacgao por Alternancia (CEFA’S).

Em 2007, houve o parecer 23/2007°, tratando sobre a consulta referente
as orientagdes para o atendimento da Educag¢do do Campo, projeto de resolu-
¢do para a consolidagdo das politicas publicas para a Educagao do Campo.
Também houve a promulgac¢do da Lein. 11.494/2007, que regulamenta o Fun-

! Para conhecer a sugestdo legislativa acerca da Educagdo do Campo, recomenda-se a leitura
integral do documento, disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/
EducCampo01.pdf>. Acesso em: 20 dez. 2017.

2 A sugestdo legislativa das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Cam-
po. Encontra-se disponivel em sua integralidade em: <http://pronacampo.mec.gov.br/ima-
ges/pdf/mn_resolucao_%201_de_3_de_abril_de_2002.pdf>. Acesso em: 20 dez. 2017.

3 No: o povo tem direito a ser educado onde vive (CALDART, 2004).

4 Para melhor conhecer, disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/
pceb001_06.pdf>. Acesso em: 20 dez. 2017.

5 A leitura é fundamental para conhecer o documento em sua totalidade. Disponivel em: <http://
portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=14344-pceb(023-
07&category_slug=outubro-2013-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 20 dez. 2007.
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do de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica e Valorizagdao dos
Profissionais da Educacao (FUNDEB), em seu 10° artigo do Capitulo III - Da
distribuicao dos recursos, o qual apresenta distribui¢do proporcional dos re-
cursos, levando em consideracao as etapas, modalidades e tipos de estabeleci-
mento de ensino da educagao basica entre campo e urbano, determinando a
diferenciagdo do custo-aluno com vista ao financiamento das escolas do cam-
po, considerando as especificidades locais e as mazelas as quais essas escolas
estavam expostas (materiais didaticos, transporte escolar, remuneragao dos pro-
fessores, etc.). Outro acontecimento em 2007 foi a instituicio da Comissao
Nacional de Educa¢do do Campo, 6rgao colegiado de carater consultivo, que
substituiu 0 GPT com o objetivo de assessorar o Ministério da Educag¢do na
formulagdo de politicas publicas para a Educa¢ao do Campo.

Em 2008, houve o parecer 03/2008¢, especificamente sobre o Reexame
do Parecer CNE/CEB n° 23/2007, que trata da consulta referente as orienta-
¢Oes para o atendimento da Educagdo do Campo. Ainda em 2008, houve a
Resolugdo n® 2/20087, que estabelece as diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educag¢do Basica do Campo.

Em 2009, houve a Resolugdo n° 06/2009%, a qual tem por finalidade
estabelecer as orientagdes e diretrizes para a operacionaliza¢ao da assisténcia
financeira suplementar aos projetos educacionais que promovam O acesso € a
permanéncia na universidade de estudantes de baixa renda e grupos social-
mente discriminados. Ou seja, os cursos de Licenciatura em Educac¢ao do Cam-
po, conferindo autonomia as Universidades para criar seu curso, conforme a
especificidade regional.

Em 2010, houve a promulgagido do Decreto 7.352/2010°, que dispbe sobre
a politica de Educacio do Campo e o PRONERA. E um documento bastante
importante, que apresenta em sua totalidade as dimensdes da Educa¢ao do Cam-
po e seus principios. Ainda em 2010, houve a Resolucdo n° 4/2010'°, a qual

¢ Leitura integral disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2008/
pceb003_08.pdf>. Acesso em: 20 dez. 2017.

7 Indicamos a leitura do documento disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/
resolucao_2.pdf>. Acesso em: 20 dez. 2017.

8 Leitura completa disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&
view=download&alias=10035-resolucao-06-17032009&category_slug=fevereiro-2012-
pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 20 dez. 2017.

°E crucial o conhecimento acerca desse decreto, o qual encontra-se disponivel em: <http://
portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-de-2010/
file>. Acesso em: 20 dez. 2017.

19 Documento recente que trata da Educagdo do Campo, sendo fundamental o conhecimento
sobre. Essa Resolugdo esta disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/
rceb004_10.pdf>. Acesso em: 20 dez. 2017.
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define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educa¢iao Basica. Esta
trata da Educagdo do Campo em sua Secao IV artigos 35 e 36. Sendo, portanto,
uma pertinente sugestao legislativa para os gestores escolares pensarem sobre a
organiza¢ao do trabalho pedagdgico das escolas do campo. A Conferéncia Na-
cional de Educacdao (CONAE), realizada em 2010, também reflete sobre a Edu-
ca¢do do Campo, onde se encontram aprovadas emendas no Eixo VI - justica
social; educagdo e trabalho; inclusdo; diversidade e igualdade e outras tematicas
(BRASIL, 2010). Ainda houve em 2010 o Férum Nacional de Educag¢io do
Campo (FONEC), o qual deveria ser permanente apos a CONAE de 2010.

Em 2011, houve a Resolucdo n® 40/2011", a qual trata especificamente
sobre o Programa Nacional do Livro Didatico do Campo (PNLD Campo) para
as escolas do campo. Momento em que ha uma conquista alargada, por agora se
ter para as escolas do campo um material didatico que de fato trata das questoes
do campo e dos modos de vida dos povos do campo. Isso porque no Guia do
PNLD/CAMPO/2013 é um documento produzido pelos intelectuais/pesqui-
sadores que defendem a tese de ser um material caracteristico no sentido de ser
voltado para a realidade macrossocioldgica dos povos do campo.

Em 2012, houve a Resolugdo 5/2012!2, que define Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educagdao Escolar Indigena na Educagdo Basica. Suges-
tao legislativa especifica para os povos do campo — sujeitos indigenas. Tam-
bém em 2012 a Resolucdao 8/2012" define Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Escolar Quilombola na Educagdo Basica. Ambas as resolu-
¢Oes tratam de especificidades inerentes ao modo de vida dos povos do campo.

Em 2014, houve a promulgacdo da Lei n° 13.005/2014", a qual dispGe
sobre o Plano Nacional da Educagdo, o qual traz em suas metas, estratégias e
objetivos algumas nuances acerca da Educagcdo do Campo. Em especial no
artigo 8: estratégias 1.10; 2.6; 2.10; 3.7; 3.10; 4.3; 5.5; 6.7; 7.13; 7.14; 7.26;
7.27; Meta 8: estratégias 10.3; 11.9; 12.13; 14.5; 15.5; 18.6. Ressalta-se que
apenas a meta 8 trata especificamente da Educa¢do do Campo no PNE; os
demais tratamentos sao apenas estratégias especificas de metas que nao tra-
tam tacitamente sobre a Educagdao do Campo. Também em 2014, houve a

"' Documento importante, disponivel em: <https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/
UrlPublicasAction.php?acao=getAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000040&seq_ato
=000&vlr_ano=2011&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC>. Acesso em: 20 dez. 2017.

12 Documento integral, disponivel em: <http://www.crmariocovas.sp.gov.br/Downloads/ccs/
concurso_2013/PDFs/resol_federal 05_12.pdf>. Acesso em: 20 dez. 2017.

3 Importante o conhecimento integral do documento, disponivel em: <http://
www.crmariocovas.sp.gov.br/Downloads/ccs/concurso_2013/PDFs/resol_federal 8_12.pdf>.
Acesso em: 20 dez. 2017.

4 Documento de fundamental importancia, disponivel em: <http://www.observatoriodopne.org.br
/uploads/reference/file/439/documento-referencia.pdf>. Acesso em: 20 dez. 2017.
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promulgacdo da Lei n° 12.960, de 2014, a qual altera no sentido de comple-
mentar o artigo 28° da LDB 9394/96 sobre o fechamento de escolas do cam-
po, indigenas e quilombolas. Outro acontecimento importante, ainda em 2014,
foi o Marco de Referéncia da Educagdao Popular para as Politicas Publicas.

Sem muitos detalhes dessas legislagdes, pode-se ter uma visao panora-
mica acerca do processo historico do Movimento por uma Educa¢do do Cam-
po. E bem verdade que abordar essa temética no contexto historico ¢ impor-
tante para mencionar que nao é um movimento linear; ao contrario, é uma
mobilizagdo itinerante politicamente articulada na base em prol de um sonho
de uma Educag¢do do Campo auténtica em sua realidade social, cultural, poli-
tica e econdmica, sendo que ainda continua essa utopia porque a Educagao do
Campo nao chegou a todos os campos.

Por conseguinte, é importante a leitura completa de todas essas leis,
decretos, pareceres e resolugdes que vém ressignificando a luta dos povos do
campo e dos intelectuais que defendem o paradigma da Educagao do Campo.
De tal modo, ao historicizar a Educagao do Campo ¢é impossivel ndo tocar no
marco legal, pois é esse ultimo que demarca a conquista historica das questoes
inerentes as necessidades de educacdo dos povos do campo.

E através da participacio dos Movimentos Sociais do Campo que sio
legitimados os principios da Educa¢do do Campo; esses estao destacados, em
especial no Decreto 7.352/2010, em seu artigo 2°. Assim pode-se constatar:

I - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambi-
entais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia;

IT - incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escola-
res como espagos publicos de investigacdo e articulacdo de experiéncias e
estudos direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo
e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

11T - desenvolvimento de politicas de formagdo de profissionais da educagdo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se
as condi¢des concretas da produgdo e reproducio social da vida no campo;
IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com contetidos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagdo
escolar, incluindo adequac@o do calendario escolar as fases do ciclo agricola
e as condigdes climaticas; e

V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Todos esses principios (SOUZA, 2006) estao supracitados nas demais
sugestOes legislativas e também na visao dos intelectuais pesquisadores desse
paradigma, mas é importante ressaltar a sua importancia, inclusive porque o
decreto permeia o Pronacampo — Programa Nacional de Educa¢ao do Cam-
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po, ou seja, cursos para a formagao de professores que atuam em escolas do
campo, a fim de promover a educa¢do no/do campo (MELQ, 2015), tal como
sugerem esses principios. Assim, o principio I faz jus a biodiversidade ine-
rente aos povos do campo em seu modo de ser e estar no mundo; O principio
IT é complexo e faz meng¢do ao mecanismo democratizador — Projeto Politi-
co Pedagodgico (PPP), organizacdo do trabalho pedagogico e a qualificagdo
para o trabalho; o III trata especificamente sobre a formagao de professores
para poder atuar com qualidade no processo de ensino as criangas que vivem
no campo; o IV aborda a complexidade inerente a identidade, curriculo,
metodologia e planejamento flexivel sobre a organizacao do trabalho esco-
lar; o V é também um mecanismo democratizador, pois faz jus a participa-
¢do da comunidade, a qual far-se-a por meio do controle social, o que so sera
possivel sendo os sujeitos coletivos e escolarizados; caso contrario, a partici-
pacdo nao se efetiva de fato e de direito.

Por conseguinte, percebe-se que existe uma grande contradi¢do no que
concerne as sugestoes legislativas e a realidade das escolas situadas no campo,
pois parece que tais sugestdes legislativas, ja supracitadas, nao estao no hori-
zonte de sentido da gestao educacional dos entes federativos e da Unido. Ten-
do em vista que parece haver dois movimentos dialéticos: um do paradigma
da educagdao do campo e o outro o do paradigma da educagio rural; esse ulti-
mo tende a prevalecer na maioria das escolas do campo, principalmente por-
que ndo se vive a dindmica propria de ser do campo nas performances de apren-
dizagens, sobretudo porque o interesse é também outro: desterritorializar os
sujeitos do campo com o processo de ensinar para viver na cidade, ou seja,
percebe-se uma disputa de poder acirrada, que em prol da elite os povos do
campo sdo marginalizados a sua propria sorte.

A Educacdo do Campo no caminho da educagao popular:
o processo dialético do vir a ser

Tratar da Educag¢do do Campo é o mesmo que abordar a educagao popu-
lar, pois ambas sao movimentos mobilizadores de interesses em comum: trans-
formacao e emancipagao social dos sujeitos coletivos, sujeitos de direitos, sujei-
tos sabedores de si. Dessa feita, Costa anuncia essa indissociabilidade:

A educagdo do campo ndo pode ser entendida como deslocada do conceito de
educagdo popular. Sabemos que esta nasceu fora da escola, mas como concep-
¢do de educagio ela teve e tem grande influéncia na educacgio escolar. A educa-
¢éo popular por meio de um novo projeto de sociedade (COSTA, 2002, p. 121).

Nesse sentido, esses dois movimentos tornam-se um; inclusive muitos
pesquisadores/intelectuais que abordam a Educa¢do do Campo apropriam-se
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também do marco teorico e referencial da educagao popular. A educagdo po-
pular é o movimento da educagdo publica e de qualidade, que deve ocorrer nas
escolas do campo, tal como sugere a CF/88 ao anunciar que a educagao é um
direito publico e subjetivo.

Como ja foi sinalizado, existem dois movimentos que permeiam a esco-
larizac¢ao da populagdo rural: a educacdo do campo e a educagao rural. Esses
movimentos sdo dialéticos, pois a educagdo que atravessa os interesses dos
sujeitos que vivem no campo € na realidade uma utopia — ainda nao vivencia-
do por algumas comunidades campesinas — e um assistencialismo realizado
para conter os sujeitos no campo, sobretudo no periodo da Revolugao Indus-
trial, sob condi¢des precarias; ainda hoje existe a falta de assisténcia técnica
para os povos do campo. Notoriamente, existe uma dicotomia, uma correla-
¢do de forgas que ideologicamente se firma em prol de cada paradigma. As-
sim, € preciso romper com essa visdao reducionista, cartesiana, linear e dicotd-
mica, ou seja, ¢ interessante saber as caracteristicas que circundam tais para-
digmas. Tal como podemos observar abaixo:

Quadro 1: Diferengas entre o paradigma da educagdo do campo e da educa-

¢ao rural

PARADIGMA DA EDUCACAO DO CAMPO

PARADIGMA DA EDUCACAO RURAL

ORIGEM

ORIGEM

A partir da luta e articulagao dos movimentos
sociais;

1997 — I Encontro de Educadores da Reforma
Agraria;

1998 — I Conferéncia Nacional por uma Educa-
¢do0 Basica do Campo.

A partir das primeiras décadas do século XX,
pensamento latifundiario e empresarial, visan-
do a preparagdo para o trabalho no desenvolvi-
mento da agricultura;

1923 — I Congresso de agricultura do Nordeste.

CONCEPCAO DE CAMPO

CONCEPCAO DE RURAL

Espago de vida e resisténcia dos camponeses
que lutam para ter acesso e permanecer na ter-
ra;

Espago de produgdo material e simbdlica das
condi¢Oes de existéncia, de construgdo de iden-
tidades;

Construido pelos e com os sujeitos do campo,
formacdo humana, como direito. Pensada a par-
tir da especificidade e do contexto do campo e
de seus sujeitos;

Uma postura politico-pedagdgica critica, dialé-
tica, dialégica, postulando uma formagao “téc-
nica e politica”, de sujeitos politicamente cons-
cientes, com uma visdo humanizadora, valoriza
o sujeito através de sua identidade cultural e com-
preende o trabalho como algo que dignifica o
homem enquanto sujeito historico e ndo enquan-
to objeto ou coisa.

Visdo reprodutivista, como espago de produgdo
econOmica, a partir dos interesses do capital;
Exclui os que ndo se incluem na légica da pro-
dutividade;

Definida pelas necessidades do mercado de tra-
balho. Pensada a partir do mundo urbano retrata
o campo a partir do olhar do capital e seus sujei-
tos de forma estereotipada, inferiorizada;

Em suas correntes mais conservadoras ignora a
realidade que se propde a trabalhar; teve origem
no pensamento latifundista empresarial, de con-
trole politico sobre a terra e aqueles que nela vi-
vem e trabalham.

Essa educagao incorpora principios e valores des-
vinculados da cultura e da familiaridade que os
sujeitos sociais do campo possuem do solo, da
agua, da floresta das culturas de cultivos e da
pesca, enfim, dessa convivéncia humana com a
natureza e com os outros seres humanos.

Fonte: Molina, Caldart (2004).
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Nitidamente, percebem-se grandes diferengas entre os respectivos para-
digmas, os quais historicamente ocasionam um diadlogo. Nesse sentido, a dife-
renga é constituidora da contrariedade e do conflito. Ndo é a concordia que
conduz ao dialogo, mas a divergéncia, isto é, a exacerbacao do conflito (NO-
VELLI; PIRES, 1996). Sendo assim, é fundamental a contradi¢do/divergén-
cia de interesses politicos, culturais, econdmicos e sociais que provocam a dis-
puta entre os sujeitos de direitos e os opressores, que forcosamente e historica-
mente obrigavam a classe proletaria a trabalhar para a burguesia apenas em
troca do “punhado para se comer de noite”. Realidade! Essa foi vivenciada
por muitos camponeses que trabalhavam em troca dos restos ou simplesmente
conviviam com a fome, e quem tem fome tem pressa se contenta com tudo; o
pouco torna-se muito.

Dessa feita, ha necessidade de escavar profundamente o solo da contra-
digdo que sempre existiu entre os invasores e os invadidos, pois foi assim que
os indigenas tiveram que reagir a brutal violéncia que sofreram com o proces-
so de colonizag¢ao dos europeus, a qual perdura até os dias de hoje de forma
diferenciada. Muitos foram os indigenas mortos, fugidos, aculturados, perde-
ram muito da sua identidade e cultura por ter sido domesticados pelos jesui-
tas, padres europeus que vinham para o Brasil com a finalidade de catequisar
e instruir os indios; isso é o que conta a historia eurocentrada, mas acredita-se
mesmo que a desigualdade social foi proporcionada pelos jesuitas, uma vez
que eles foram os primeiros responsaveis a ofertar uma educacao diferente
para os indigenas e para os filhos dos senhores outra.

Todavia a l6gica dialética é uma possibilidade de compreensdo da reali-
dade como essencialmente contraditéria e em permanente transformagao
(KONDER, 1981), em contraposi¢ao a logica formal, estatica, que nao aceita
a contradi¢do e o conflito. Dai o processo histérico dialético que tem ainda
hoje perdurado entre os paradigmas da Educagao do Campo e Rural. A rural,
com mais forga, pois mesmo os movimentos sociais do campo se fortalecendo e
tencionando a lei dos mais fortes, é inegavel o quanto que a desigualdade social
¢ alarmante no usufruto dos direitos humanos pelos povos do campo, visto
que eles mantém o poder estatal.

A musica “O Cidadao”’’, de Zé Ramalho, representa bem esse processo
dialético, pois o compositor deixa claro que o homem tudo produz, mas nao
pode usufruir dos bens materiais produzidos por si e nem tampouco os seus
familiares. Parece que quem nasce pobre esta condenado a morrer assim, mas

15 Musica muito pertinente para compreendermos a desigualdade de classe, mais-valia e viola-
¢do dos direitos humanos. Disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=46TPFUnrZKA>. Acesso em: 20 dez. 2017.
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Freire (1997) anuncia que nds somos seres limitados, mas ndo condicionados;
logo temos plenas condigdes de lutar contra a visdo hegemonica e lutar contra
hegemonicamente para reivindicar e fazer jus aos direitos humanos univer-
sais, inalienaveis e indivisiveis (MELO, 2014).

Para Pires (2018), o principio da contradi¢do ¢ fundamental para o mé-
todo do materialismo historico ser desenvolvido, e a realidade historicamente
existente é contraditoria, é dialética, é divergente, e como temos leis que per-
meiam os direitos humanos, mas que os sujeitos sao expropriados desses direi-
tos, entdo isso fica ainda mais evidente. Sendo assim,

O principio da contradi¢do, presente nesta logica, indica que para pensar a
realidade ¢ possivel aceitar a contradigdo, caminhar por ela e apreender o
que dela € essencial. Neste caminho logico, movimentar o pensamento sig-
nifica refletir sobre a realidade partindo do empirico (a realidade dada, o
real aparente, o objeto assim como ele se apresenta a primeira vista) e, por
meio de abstragdes (elaboragdes do pensamento, reflexdes, teoria), chegar
ao concreto: compreensao mais elaborada do que ha de essencial no objeto,
objeto sintese de multiplas determinagdes, concreto pensado (PIRES, 2018,
p. 5).

E nessa légica conflitante que o didlogo se fundamenta, em que as
pessoas oprimidas, conhecedoras de si e de seus direitos passam a lutar, rei-
vindicar e conquistar o usufruto dos direitos civis, econdmicos, culturais,
politicos e sociais, isto é, a sua realidade é interpretada, como é feito na
cangdo do “Cidadao”. Também tem sido o movimento da Educa¢ao do Cam-
po e Popular que tem interpretado essa realidade e tentado interferir nela
positivamente em prol da emancipacao e transformacao social dos sujeitos
coletivos. Evidentemente, ¢ um processo complexo e de muita luta, como
tem sido contraditorio no sentido das idas e vindas nas manifestacGes e na
necessidade de representagdo social, movimento inerente a esséncia da edu-
cacdo popular. Para que os sujeitos possam ter o direito a terra, muitos mor-
rem, lutam contra as leis dos mais fortes (latifundiarios, empresarios e o Es-
tado), para que possam assentados ou acampados viver e produzir, extrain-
do da mae terra o alimento de cada dia.

Sabe-se que temos historicamente um arsenal de conhecimento pro-
duzido pelos pesquisadores/intelectuais e intelectuais organicos acerca da
Educac¢ao do Campo e da educagdo popular. Educagdo essa que transita pela
mesma realidade, tendo como principio norteador de sua esséncia os direi-
tos humanos dos sujeitos coletivos. Assim, duas questdes sdo pertinentes a
Educacdo do Campo e educagdo popular: a educagdo e o trabalho. Esses
artefatos sdo os que permeiam toda a mobiliza¢do social que tem sido reali-
zada historicamente.
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Material didatico da Educa¢ao do Campo — analise metodologica

Tratar do material didatico especifico para os povos do campo é uma
seara que apresenta varias celeumas, principalmente porque diante das condi-
¢Oes mercadologicas que circundam o mercado editorial quem pensara o cam-
po? Quais sdo os termos usados para tratar os povos do campo em sua repre-
sentagao social? Quais sdo os seus modos de vida que irdo prevalecer no mate-
rial? A favor de quem se representardao os povos do campo? Os povos do cam-
po, das diversas regides, serdo eles os responsaveis pela organizagao do mate-
rial didatico, ou tera alguém que fale deles e por eles, representando-os? Todas
essas questdes ndo se tém interesse em responder pontualmente uma a uma,
apenas provocar a reflexao sobre os estudos de Melo (2015), o Decreto 7.352/
2010, o PNLD-CAMPO e o seu Guia por meio da metodologia da analise
arqueologica do discurso (FOUCAULT, 2000). E entendido aqui por Anélise
Arqueologica do Discurso (AAD) um componente enunciativo, que nos faz
lembrar o dominio cientifico da Arqueologia, como ciéncia, que se ocupa do
estudo de vestigios materiais passados e presentes (ALCANTARA e CAR-
LOS, 2013). Dito de outra maneira, o discurso tera realmente por tarefa dizer
0 que ¢, mas nao sera nada mais do que o que ele diz (FOUCAULT, 2000).

A Educagdao do Campo da mesma forma que vem sendo repensada e
rearticulada historicamente pelo Movimento Social por uma Educa¢do do Cam-
po destaca-se no Decreto 7352/2010 em seu Art. 6°:

Os recursos didaticos, pedagogicos, tecnoldgicos, culturais e literarios desti-
nados a educagdo do campo deverdo atender as especificidades e apresentar
contetudos relacionados aos conhecimentos das populagdes do campo, con-
siderando os saberes proprios das comunidades, em didlogo com os saberes
académicos e a construcdo de propostas de educagdo no campo contextua-
lizadas.

Por quem esses recursos didaticos sao produzidos e com quais finalida-
des? Haja vista que a populagao rural possui um grande indice de analfabetis-
mo ainda nessa contemporaneidade historica. Assim, percebe-se que ha um
esforco por parte dos professores para que a sugestao legislativa seja de fato
efetivada no cotidiano das escolas do campo.

Em 2013, O PNLD-CAMPO emerge no sentido da legitimidade legal
de promover ao campo recursos didaticos especificos, tal como consta em seu
1° artigo: Prover as escolas publicas de Ensino Fundamental que mantenham
classes multisseriadas ou turmas seriadas do 1° ao 5° ano em escolas do campo
com livros didaticos especificos no ambito do PNLD-CAMPO. Mas algo aqui
ja curioso legalmente analisa o discurso impregnado nessa sugestao legislativa
“classes multisseriadas”. A multisseriagdo é uma pratica do paradigma da edu-
cagdo rural. Entao percebamos o quanto ainda de forma bem sutil a visdo
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rural da educacdo minimalista estd enraizada no contexto das escolas situadas
no campo.

Ja o Guia do PNLD-CAMPO/2013, os pesquisadores e intelectuais do
Movimento Social por uma Educacdao do Campo ocupam-se em apresentar
todo o processo de constitui¢cao desse novo paradigma educacional, inclusive
ja com analise favoravel de algumas obras da Coletanea Girassol — Saberes e
Fazeres do Campo.

O item 13.2.3 desse guia toca exatamente no objeto de pesquisa que se
pretende aprofundar sobre o processo de escolha do livro didatico pelos profes-
sores das escolas situadas no campo; assim esta enunciado no respectivo item:

13.2.3. Compromissos relativos a escolha: (conforme Resolugdo n°® 40, de
26 de julho de 2011) compete aos professores:

a. participar do processo de escolha dos titulos organizado pela sua rede de
ensino, dentre aqueles relacionados no guia de livros didaticos do campo
disponibilizado pelo FNDE; e

b. observar, no que se refere ao processo de escolha, a proposta pedagogica
e a realidade especifica da sua localidade (BRASIL, 2013).

Dessa feita, é sugerido que no ato da participagdo dos professores no
processo de escolha do livro seja redigida uma ata da reunido para detalhar
como se deu esse processo.

A tese que fora enunciada ¢é a ineficiéncia da politica do PNLD-CAM-
PO nas escolas do campo; tomamos aqui o exemplo do municipio de Canho-
tinho/PE; como nos evidencia MELO (2015) em sua pesquisa sobre a pratica
pedagogica dos professores do campo, fora observado que a coletanea Giras-
sol ndo era muito utilizada pelos professores de trés escolas do municipio em
que foi realizada a pesquisa. Vejamos esta passagem:

A verdade é que alguns educadores ignoram o material didatico especifico
para o campo, por tratar somente do campo, como parece ser o caso de
educadores das escolas que constituem o campo desta pesquisa. Os quais
tinham em suas maos o livro didatico Girassol, mas que o ignoravam, ale-
gando que “ndo gosto desse livro. Nao trabalho com ele, pois ele s6 traz
coisas do campo e nao representa a necessidade dos alunos”. Com o depoi-
mento desta natureza, a formacao do educador do campo parece esta fragi-
lizada e, sendo assim, evidentemente em sua pratica pedagdgica ndo contex-
tualiza os saberes dos alunos, acabam fazendo o que Freire (1987) denomi-
nava de educagdo bancaria (MELO, 2015).

Embora nessa época o objeto fosse a pratica pedagogica dos professo-
res, ndo foi dada uma atengdo especial ao principal recurso didatico que o
professor do campo parece ter, devido as condi¢des de trabalho, mas foi perce-
bido pela pesquisadora essa fragilidade ao promover um fazer pedagogico sem
o devido uso do livro didatico.
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Em outra passagem, uma das professoras anuncia a “facilidade encon-
trada foi depois que comprei minha impressora, pois eu trago atividades xero-
cadas e assim ha melhorias no trabalho para os alunos, eles ganham mais tem-
po para aprender”. Nesse discurso, é anunciado o “desprezo” da professora
pelo livro didatico, pois parece que o seu uso acarreta “perda de tempo” ou
ainda que as atividades xerocadas sdo trazidas de acordo com o nivel de apren-
dizagem de cada aluno para que eles assim aprendam melhor, ja que o livro
nao acompanha o desenvolvimento de todos.

Para finalizar a analise da pesquisa de Melo (2015) sobre os excertos do
livro didatico, outra professora anuncia como ¢ seu trabalho em sala de aula e
consequentemente toca no livro didatico. Atentem a esta passagem:

Nunca é a mesma atividade, mas sim atividades diferentes para cada turma,
porque se todas as atividades fossem iguais, ndo tém nem como, por ser
turma multisseriada e, vocé ndo da conta, até nos livros. Hoje mesmo, era
para trabalhar no livro, se for todas as turmas eu nao trabalho. O livro é o
Girassol. Ai eu trabalho com o livro, mas nunca trabalho para todos. Se for
a turma do 1° até o 5° ano eu ndo trabalho na mesma hora com o livro,
porque ndo da tempo, porque vocé 1é com eles, respondo com eles, tem que
explicar para eles, além do livro eu trago outras atividades.

Nesse enunciado, o livro didatico parece ser sindbnimo de “atraso” para
o trabalho da professora e para o desenvolvimento dos alunos.

Diante da atengdo que nao fora dada oportunamente ao livro didatico,
ainda assim Melo faz uma critica sobre a rejei¢do do livro didatico no uso da
pratica pedagogica de alguns professores das escolas campo de pesquisa de
sua dissertacdo. Assim anuncia:

Chamo ateng¢do para o livro didatico Girassol, porque ele aproxima-se bas-
tante do idedrio da educa¢do do campo, a educacdo que deveria ser proces-
sada nas escolas no campo, entretanto o sentido epistemologico que se da
ao livro é a limitagdo do conhecimento, por focar no local e deixar o global,
universos ndo abissais, mas complementares que permeiam a retroalimenta-
¢do do conhecimento numa perspectiva holistica de seu desenvolvimento.

O processo de escolha dos livros didaticos para as escolas do campo,
bem como sua atualizagdo mediante a pratica pedagdgica dos professores nos
ajudam a despertar para o fato de que a politica do Livro Didatico - PNLED-
CAMPO passa a ser objeto de pesquisa de muitos estudiosos e, como nos
mostra Melo (2015), a ineficiéncia da politica do PNLD-CAMPO nas escolas
do campo, ao menos do municipio de Canhotinho/PE, ainda é uma realidade
complexa quanto a sua aceitagao e uso.

O Guia do PNLD-CAMPO deixa claro como o processo de escolha
deve ocorrer. Entretanto, sera que € assim mesmo que vem ocorrendo? Sera
que os professores tém tido autonomia e conhecimento das obras que estao no
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catalogo a serem escolhidas? Sera que ha isonomia no processo de escolha?
Essas questdoes devem ser respondidas ao longo do desenvolvimento da pes-
quisa, quando a professora e pesquisadora for a campo. O campo é que vai
dizer o que de fato anda acontecendo por la. Se realmente acontece o que esta
proposto no Guia do PNLD-CAMPQO/2013 ou se mais uma vez sera consta-
tado o materialismo histérico dialético presente nesse contexto, onde tudo é e
nao é. Ou seja, na sugestao legal, o discurso anuncia como ¢é, mas na realidade
concreta ndo tem acontecido o que vem sendo proposto legalmente.

Para nao concluir

Nesta reflexao, pode-se perceber a presenca do materialismo historico
dialético presente em todas as segdes, pois no que concerne a sugestao legisla-
tiva, essa ainda esta muito aquém para alguns territérios do campo, uma vez
que nem os professores e nem os gestores tém se ocupado em organizar o
trabalho escolar, tal como tem sido proposto pela sugestao legislativa, o que
possivelmente esta implicado na falta de formagdo dos professores voltada
especificamente para a identidade de ser professor do campo. Dai a supra im-
portancia dos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo.

Ao abordar a origem e a concepgao do campo e do rural, presencia-se o
materialismo historico dialético com muita clareza. Pois ha uma correlaciao de
forgas, onde para o paradigma da Educagao do Campo se fortalecer deve constan-
temente estar em movimento, em articulagdo e negociacdo com a lei dos mais
fortes, para que o campo seja pensado pelo proprio campo. Haja vista que os
cursos de Licenciatura em Educag¢do do Campo ja nos ddo condigdes de materia-
lizar o nosso pensamento acerca de como deve ser de fato a educagdo para os
povos do campo deve ser concernente com a realidade cultural, identitaria e
regional de cada povo para que a educagao tenha e faga sentido de ser aprendi-
da, ndo somente o ler, escrever e contar, mas ir além do carater supletivo que o
paradigma rural tende a oferecer aos povos do campo, desterritorializando-os.

Ao abordar o PNLD-CAMPO e seu Guia, ficou claro também pela breve
analise feita por Melo (2015) sobre o uso do livro didatico que a realidade nao
concerne com a sugestdo legislativa e nem a referencial, j& que parece que o livro
¢ um empecilho para o fazer pedagogico das professoras interlocutoras da pes-
quisa, estando ai presente o materialismo historico dialético.

Por conseguinte, essa discussdo ndo tem a pretensao de totalidade das
contradigdes que emergem no campo, pois a tese que circunda toda essa refle-
x30 € que o paradigma da Educagdao do Campo ndo chegou a todos os cam-
pos/territorios, fragilizando assim a formagao de muitas criancgas e adolescen-
tes, que desde a mais tenra idade pdem a vida em risco se quiserem fazer jus ao
direito a educagdo, pois esse passa a ser sutilmente negado quando a politica
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da nucleagdo passa a fazer parte do processo de desterritorializacao dos povos
do campo; assim o campo vai minguando feito a lua, provocando nos sujeitos
do campo uma for¢a de vontade incomensuravel para superar as fronteiras
epistémicas impostas pelo paradigma da educagdo rural.

Por tudo isso, espera-se que o paradigma da Educa¢ao do Campo, mes-
mo nessa conjuntura perversa politicamente que se tem vivido, possa manter-
se firme e convicto de suas bandeiras de luta, que descentralizem suas agdes
pontuais de praticas pedagogicas valorativas do contexto do campo, possam ir
até onde as escolas do campo estdo para fomentar formagdo em servigos de
professores e gestores que também por vezes estdo ali por ter sido perseguidos
politicamente. Por todas essas contradigdes ainda existentes possamos trilhar
o caminho da educac¢ao do fazendo o caminho e sem pegar atalhos, mas cons-
truindo uma auténtica Educag¢do do Campo. Para tanto, é preciso uma postu-
ra ética e politica a favor de uma educagdao para um mundo melhor no comba-
te a desigualdade social que ainda existe nesse contexto social.
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Escolas abertas, ativas e com vida
no interior do municipio de Ibarama/RS:
a quem interessam realmente'?

Géssica Pretzel
Graziela Franceschet Farias
Vivien Kelling Cardonetti

O campo da pesquisa: notas introdutdrias

As muitas vidas do campo e a Educagdo do Campo nos movem, desa-
comodam, permitem visualizar atentamente as mudangas temporais e espa-
ciais de lugares, paisagens, sujeitos, modos de vida, comunidades. Mudancas
essas que tém se transformado diferentemente da merecida atengdao necessaria
a Educag¢dao do Campo em nosso pais. Ha ainda muito a fazer. Muito a se
construir.

Dessa maneira, os contextos sociais e econ0micos, como os de Ibara-
ma, despertaram nosso interesse para as memorias dos sujeitos desse campo,
0 protagonismo e a importancia das comunidades locais para que as escolas
desse campo se mantenham abertas, vivas e com vida. Por outro lado, como
objeto de analise deste artigo, destacamos que as escolas no interior estao
sendo fechadas progressivamente, e um pequeno nimero ainda mantém as
atividades escolares.

Ao adotarmos essa vertente como op¢ao, consideramos que a aborda-
gem de cunho qualitativo vai de encontro aos objetivos delineados. No caso
deste estudo, optamos pelo método estudo de caso. Para além de interpreta-
¢Oes puramente descritivas através do estudo de caso, tem-se a possibilidade
de adentrar o campo investigativo da aproximagao sensivel com as realida-
des destacadas no interior do municipio de Ibarama/RS e perceber os sujei-

! Este artigo é um recorte do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) intitulado “Quando se
mantém uma escola viva e aberta: protagonismos das comunidades do Interior de Ibarama/
RS”, de autoria de Géssica Pretzel, sob orientacdo da Prof*. Dr®. Graziela Franceschet Farias e
avaliacdo da Prof*. PhD?. Vivien Kelling Cardonetti.
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tos imersos nos seus espagos de vida, compreendendo que pouco dominio se
tem sobre os movimentos da realidade e os contextos da vida real no campo.

Quanto ao campo de possibilidades da pesquisa, tendo em vista as dife-
rentes variaveis de interesse, colocam-se a disposi¢do uma série de fontes de
evidéncias que exigiram a triangulacdo de informac¢des?. Neste estudo, desfru-
tamos de algumas dessas fontes, como por exemplo a documentag¢do disponi-
bilizada pela Secretaria Municipal de Educa¢ao, Cultura, Turismo e Desporto
(SMECTD), que comprova o fechamento das escolas e traz os motivos para
que isso tenha acontecido. Acreditamos que foi relevante realizar um levanta-
mento, estudo e revisao dos referenciais tedricos sobre o tema de pesquisa
para que pudéssemos construir um embasamento e analisar as informagdes
coletadas durante a pesquisa.

Também se realizou uma pesquisa de campo. Outra fonte de analise
constituiu-se na observagao direta, que, segundo Yin (2010), auxilia o estudo
de caso, proporcionando maior contato com o local do “caso”. O registro foi
através de fotografias.

Por fim, uma das metas deste trabalho enfatiza a necessidade de reco-
nhecimento e valorizagdo das escolas “no” e em processo “do” campo, valori-
zando a cultura e a identidade de um povo que mora e produz vida nesses
contextos.

Caminhos tedricos... possibilidades para pensarmos
escolas do campo abertas, ativas e com vida

Durante a construgdo da pesquisa, organizamos um “estado da arte”
sobre produg¢des existentes e que evidenciam o tema, dos quais citamos: Edu-
cacao do Campo: marcos normativos (2012), Lei de Diretrizes e Bases (1996)
e Educacgdo do Campo: diferengas mudando paradigmas (2007).

Tais leituras nos permitem evidenciar que, mesmo no século XXI, ain-
da se percebe uma discriminagdao dos povos do campo, e isso se reproduz des-
de os periodos de escraviddo no Brasil. A cultura da valorizag¢do dessas popu-
lagdes tem resisténcia em se multiplicar no Brasil, pensando e respeitando os
diversos modos de viver dos povos do campo. A Secretaria de Educagdao Con-
tinuada, Alfabetizacao e Diversidade Brasil (2007, p. 10) afirma que “[...] se
ofereceu, a uma pequena parcela da populagao rural, uma educagdo instru-
mental, reduzida ao atendimento de necessidades educacionais elementares e
ao treinamento de mao-de-obra”.

2 Segundo Robert (2010, p. 142), a triangulagio justifica-se quando o pesquisador se depara com
multiplas fontes de informag¢des que poderdo, no momento da analise, ampliar e embasar a
discussao sobre o tema pesquisado.
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Dessa maneira,

Construir uma politica de educagdo do campo referenciada na grande diver-
sidade das populagdes rurais brasileiras ¢ uma tarefa a que o Ministério da
Educagio, juntamente com os sistemas publicos de ensino e 0s movimentos
sociais e sindicais do campo, tem se dedicado com grande zelo em virtude
do reconhecimento da enorme divida do poder publico em relagdo ao direi-
to dos povos do campo a educagdo (BRASIL, 2012, p. 04).

Segundo Brasil (2012, p. 11), “[...] a introdu¢ao da educagao rural no
ordenamento juridico remete as primeiras décadas do século XX [...]” com
objetivos de nao favorecer o éxodo rural, tentando controlar o movimento mi-
gratério e assim aumentar a produtividade no campo. Assim, em 1932, acon-
teceu o “Manifesto dos Pioneiros da Educa¢ao Nova”. Esse manifesto

[...] buscava diagnosticar e sugerir rumos as politicas publicas de educagio e
preconizava a organiza¢do de uma escola democratica, que proporcionasse
as mesmas oportunidades para todos e que, sobre a base de uma cultura
geral comum, possibilite especializagdes para as atividades de preferéncia
intelectual (humanidades e ciéncias) ou de preponderancia anual e mecéni-
ca (cursos de carater técnico) [...] (BRASIL, 2007, p. 10).

Em 1934, na Constituicao Federal publicada no mesmo ano, pela pri-
meira vez se buscaram recursos para a educagdo dos povos do campo, pois

[...] a constituicdo federal de 1934 foi a primeira a destinar recursos para a
educacdo rural, atribuindo a Unido a responsabilidade pelo financiamento
do ensino nessas areas, mas as politicas publicas necessarias para o cum-
primento dessa determinagdo nunca foram implementadas (BRASIL, 2007,
p. 16).

Esse foi um ano de varias reformas educacionais. Segundo Brasil (2012),
uma delas foi a reforma convencionada por “Francisco Campos”, que nasceu
nos movimentos renovadores.

A Constituigao de 1937, a qual vinculava diretamente a educagdo ao
trabalho, estava, segundo Brasil (2007, p. 16), “[...] obrigando sindicatos e
empresas privadas, inclusive rurais, a ofertarem o ensino técnico nas areas
rurais a eles pertinentes, aos seus filiados e funciondrios e aos filhos destes
[...]”. Porém as agOes presentes nessa constituicao referentes a vinculagdao da
educacdo ao mundo do trabalho ndo foram postas em pratica.

Ja a Constitui¢ao de 1946 tomou como ponto importante a descentrali-
zacdo do ensino, a qual, segundo Brasil (2007, p. 16), “[...] vinculou recursos
para as despesas com educagao e assegurou a gratuidade do ensino primario
[...]”. A mesma também incrementou o ensino na zona rural, mas agora eram
as empresas privadas as responsaveis pelo custeio do incremento, mostrando
dessa forma que o Estado nao tinha interesse pelas mesmas. Na verdade, Bra-
sil (2012, p. 16) afirma que “a constitui¢cdo de 1946 remonta as diretrizes da
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Carta de 1934, enriquecida pelas demandas que atualizavam, naquele momento,
as grandes inspiragdes sociais”.

Na década de 60, o que gerava grandes preocupagdes era o fluxo migra-
torio da zona rural para a zona urbana, foi quando, entdo, a Educag¢dao Rural
foi a estratégia encontrada para manter os povos do campo no campo. E dessa
maneira,

[...] a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional de 1961, em seu art.
105, estabeleceu que “os poderes publicos instituirdo e ampararao servigos e
entidades que mantenham na zona rural escolas capazes de favorecer a adap-

tacdo do homem ao meio e o estimulo de vocagdes profissionais” (BRASIL,
2007, p. 11).

Durante o periodo do regime militar no Brasil, a Lei de Diretrizes e
Bases de 1971 decretou que a fungdo da escola fosse, segundo Brasil (2007), a
formacgao para o mercado de trabalho em todas os povos, como também para
os povos do campo. A obra de Brasil (2007, p. 16) afirma que “[...] a educagao
para as regides rurais foi alvo dessa mesma compreensdo utilitarista ao ser
colocada a servigo da produgao agricola”.

Em 1980, no fim do regime militar, as politicas publicas ainda se volta-
vam para o assistencialismo, quando entido foram criados alguns programas.
Brasil (2007, p. 15) ressalta “[...] o Programa Nacional de A¢des Socioeduca-
tivas e Culturais para o Meio Rural (Pronasec) e o Programa de Extensao e
Melhoria para o Meio Rural do Nordeste (Edurural — NE)”. Foi nesse mesmo
ano que, segundo Brasil (2007, p. 11), “as organizagdes da sociedade civil,
especialmente as ligadas a educagao popular, incluiram a educag¢do do campo
na pauta dos temas estratégicos para a redemocratizagdo do pais”.

Em 1988, a Constituigao Federal apresentou outra visao da educagio,
tornando percebivel que era possivel buscar outros caminhos tanto nas areas
rurais como em todos os ambitos. Em relacao a esse fato, Brasil (2007, p. 12)
demonstra que a mesma “[...] consolidou o compromisso do Estado e da
sociedade brasileira em promover a educa¢ao para todos, garantindo o direito
ao respeito e a adequagao da educagao as singularidades culturais e regionais
[...]".

No que diz respeito a educagao rural nas Constitui¢des Estaduais Brasi-
leiras, destaca-se, segundo Brasil (2012, p. 19), que a “[...] Constitui¢do do Rio
Grande do Sul é a unica unidade de federagdao que inscreve a educagdao no
campo no contexto de um projeto estruturador para o conjunto do pais [...]”.
Nesse mesmo ano, Brasil (2007, p. 12) afirma que “[...] foi criada a ‘Articula-
¢do Nacional por uma Educagdao do Campo’, entidade supraorganizacional
que passou a promover e gerir as agdes conjuntas pela escolarizagao dos povos
do campo em nivel nacional [...]”.
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O ano de 1988 foi marcado por varias contribui¢des para a educagao
dos povos do campo, pois nesse ano, além da Constituigdo e “Articulagdo Na-
cional por uma Educag¢ao do Campo”, também foi criado o Programa Nacio-
nal de Educacao da Reforma Agraria (Pronera).

[...] este programa representa uma parceria estratégica entre Governo Fede-
ral, institui¢cGes de ensino superior e movimentos sociais do campo para
elevagao da escolaridade de jovens e adultos em areas de reforma agraria e
formacao de professores para as escolas localizadas em assentamentos (BRA-
SIL, 2007, p. 15).

Sabemos, pelos dados oficiais, em especial do IBGE (2013), que a popu-
lacdao que vive no campo € superior a populacdo que vive na cidade, com direi-
tos iguais, dentre os quais o0 acesso a escola de qualidade em seus lugares de
vida. Segundo as Diretrizes e Bases da Educac¢do, Lei n° 9394/96, no artigo
28, esta explicito que:

Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacgdo as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente: I - contetdos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; IT - organizag¢do escolar propria, incluindo adequagio do calen-
dario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; III - ade-
quagdo a natureza do trabalho na zona rural. Pardgrafo tinico. O fechamen-
to de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera precedido de manifes-
tagdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara
a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacgéo, a analise do diag-

nostico do impacto da acdo e a manifestagao da comunidade escolar (Inclui-
do pela Lei n° 12.960, de 2014) (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo possibilitou a
construgdo e definicao de Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Cam-
po. Segundo Brasil (2007), a Ementa Constitucional n° 14 e a Lei n® 9.424/
1996 beneficiaram a educag¢do na zona rural, pois com o Fundo de Manuten-
¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao do Magisté-
rio (Fundef) pode-se ter uma maior possibilidade de acesso ao Ensino Funda-
mental e também se tiveram recursos financeiros para serem investidos nessa
modalidade.

No ano de 2001, com a promulga¢dao do Plano Nacional de Educacao
(Lein® 10.172/2001), Brasil (2007, p. 17) ressalta que “[...] o tratamento dife-
renciado para a escola rural” recomenda, numa clara alusdao ao modelo urba-
no, a organizagao do ensino em séries, a extingdo progressiva das escolas uni-
docentes e a universalisagdo do transporte escolar”. Assim percebemos um
verdadeiro desreipeito aos saberes do campo, pois se tende a reproduzir o
modelo urbano no campo com oferta de transporte escolar, o que permitiria
que a oferta seja prioritariamente em escola do meio urbano. Para reinvidicar
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essa situagdo, no mesmo ano (2001), com a aprovagao das Diretrizes Opera-
cionais para a Educac¢iao Basica do Campo, aparecem varias preocupagoes
com essa realidade:

Dentre elas o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade dos povos do
campo, a formacdo diferenciada dos professores, a possibilidade de diferen-
tes formas de organizagdo da escola, a adequagdo dos conteudos as peculia-
riedades locais, o uso de praticas pedagdgicas contextualizadas, a gestao
democratica, a consideragdo dos tempos pedagogicos difenciados, a promo-
¢do, através da escola, do desenvolvimento sustentavel e do acesso aos bens
econdmicos, sociais e culturais (BRASIL, 2007, p. 17).

O parecer n° 01/2006 é outro documento importante, pois visa e traz
como contribuicao a Pedagogia da Alternancia, a qual, segundo Brasil (2012,
p. 04), “conta com reconhecimento dos sistemas de ensino, da comunidade do
campo, dos movimentos sociais, sindicais e de estudiosos da educacao [...]”,
tentando dessa forma articular, segundo Brasil (2012), a aprendizagem escolar
a aprendizagem da comunidade, da familia. Segundo Ribeiro (2008), os dois
tempos de formagao envolvidos na Pedagogia da Alterndncia — Tempo Escola
(TE) e Tempo Comunidade (TC) — sdo necessarios para que a teoria e a pratica
sejam articuladas, concretizando a praxis. No TE, o aporte tedrico-metodologi-
co é enfatizado, enquanto que, no TC, Ribeiro (2008, p. 30) fala que “os conted-
dos conceituais se transformardao em procedimentos e desenvolvimento de atitu-
des que transformam a realidade imediata”.

Em 2008, o Parecer n° 3, com base em Brasil (2012, p. 05), “[...] define
orientagdes para o atendimento da Educa¢do do Campo e estabelece uma dis-
cussao conceitual aperfeicoando o conceito de Educa¢ao do Campo”. No ano
de 2009, “a Lein® 11.947, de 16 de junho de 2009, disp&e sobre o atendimento
a alimentagdo escolar e do Programa de Dinheiro Direto na Escola aos estu-
dantes da educacio basica [...] “. Assim sendo, essa lei incentivou o uso de
alimentos diversificados na merenda da escola, bem como a aquisi¢dao desses
produtos na propria comunidade em que a escola se insere ou na agricultura
familiar, também de indigenas e quilombolas.

No ano seguinte, podemos destacar

Um marco na consolidacdo da Educagdo do Campo ¢ a instituicdo do De-
creto n° 7. 352 de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica de
Educagao do Campo e o Programa Nacional de Educagido na Reforma Agra-
ria— PRONERA [...] (BRASIL, 2012, p. 05).

O decreto busca valorizar e respeitar a diversidade, bem como a impor-
tancia da construgdo de projetos politico-pedagdgicos voltados para as especi-
ficidades do campo, entre outros aspectos.

E assim, em 2012,
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[...]aLein® 12.695, de 25 de julho de 2012, encaminhada a partir do langa-
mento do Programa Nacional de Educagdo do Campo — Pronacampo, que,
dentre outros, altera o art. 8° da Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007,
admitindo para efeito de distribuicdo dos recursos previstos no inciso II do
caput do art. 60 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias, em
relagdo as instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o poder publico, computo das matriculas efe-
tivadas na educagdo do campo oferecida em institui¢Ges credenciadas que
tenham como proposta pedagogica a formacgdo por alternancia, observado
o disposto em regulamento (BRASIL, 2012, p. 06).

Nesse sentido, percebem-se que os desafios para a Educa¢ao do Campo
permanecem transpondo tempos e espagos, geragdes, contextos, lugares, pai-
sagens, vidas e modos de percebé-las. Nesse recorte tedrico é possivel demar-
car marcos historicos da Educagao do Campo. No entanto, entre tantas leis e
pareceres, o que ainda preocupa a populagao tem sido o fechamento das esco-
las da zona rural, foco da pesquisa e desta analise.

Dos reencontros com a Educacao do Campo:
revisitando ‘“‘alguns” achados de pesquisa

Nesses cenarios, deparamo-nos, indiscutivelmente, com a ag¢do do tem-
po e dos diversos sujeitos locais materializados, sem pudor e com um minimo
de sutileza... perceptivel. Eis entdo que a natureza estd interferindo nas estru-
turas fisicas dessas que um dia foram chamadas de escolas ou reconhecidas
pela populagdo local como “escolinhas”. Hoje ainda nos referimos a elas como
escolas, mas, quando as observamos, fica inevitavel perceber que o tempo foi
impiedoso.

As lembrangas de muitos ex-alunos e professores, as memorias dos dias
cansativos de aula, arrependimentos, aprendizagens e, por final, a cessagdao sao
presentes constantemente nas falas dos sujeitos locais e no olhar de cada um “a
inexisténcia do movimento”, a cessag¢do das escolas que um dia tiveram vida.

Nos ultimos anos, podemos perceber um grande ntimero de escolas no
campo sendo cessadas. Essa é uma realidade encontrada também no interior
de Ibarama/RS, onde desde 1993 até 2017 foram cessadas 18 (dezoito) escolas
e 4 (quatro) encontram-se paralisadas, segundo a Secretaria Municipal de Edu-
cagdo, Cultura, Desporto e Turismo de Ibarama/RS.

Oliveira; Molina (2011, p. 70) afirmam que “houve uma redugdo subs-
tancial do numero de escolas de ensino fundamental ‘exclusivamente multis-
seriadas’ no meio rural [...]”. A partir disso, as escolas passaram a se organizar
na forma de nucleos na zona rural, tendo os alunos que se deslocar por gran-
des distancias para ter acesso a escola ou mesmo até os centros urbanos mais
proximos.
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O campo ¢é percebido como lugar de pobreza, sem historia e sem cultu-
ra, e por isso em alguns casos ou na maioria das vezes a Educagao do Campo
é menosprezada, pois Brasil (2007, p. 13) afirma que, de acordo com “a visdo
urbanocéntrica, [...] o campo é encarado como lugar de atraso, meio secunda-
rio e provisorio”. Nos didlogos com autoridades municipais, uma das deman-
das para manter uma escola no campo esta relacionada ao nimero de alunos,
pois varias pesquisas tém indicado como fator determinante a questao do éxodo
rural, assim como a drastica diminui¢do no nimero de nascimentos por familia.

A mudanga que ocorreu nesses ambientes e a intervengao da propria
natureza em ambientes abandonados pelos seres humanos sao visiveis. A par-
tir da perspectiva da cultura visual, tudo se torna real, pois a mesma nos ofere-
ce um amplo caminho a ser explorado e imaginado, e

[...] o interessante (da cultura visual) ndo reside nas “verdades ou mensa-
gens ocultas”, mas nas que estdo visiveis, evidentes e bem proximas. Sao
aquelas interpretacdes que, justamente por estarmos acostumados com elas,
ndo as percebemos porque foram ou estdo sendo culturalmente “naturaliza-
das” ou “normalizadas” como padrdes a serem seguidos (NASCIMENTO,
2011, p. 215).

A Figura 1 corrobora o autor, evidenciando que a medida que a paisa-
gem se torna naturalizada vai, aos poucos, deixando de ser visivel aos sujeitos,
como ¢ o caso da Escola Municipal de Ensino Fundamental Anjo da Guarda,
localizada em Linha Cascata. As atividades escolares foram cessadas no ano
de 2012, de acordo com a SMECDT e de relatos orais de moradores locais.

Figuras 1 e 2: Prédio da Escola Municipal de Ensino Fundamental Anjo da
Guarda

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017).
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Em 2017, deparamo-nos com ambientes que desvelam de que um dia,
ali, construiram-se conhecimentos, vivéncias, experiéncias e aprendizagens.
Segundo a SMECDT, a mesma situagao de abandono ¢é percebivel em outras
escolas, das quais podemos citar: Escola Municipal de Ensino Fundamental
Arnoldo Hamann, Escola Municipal de Ensino Fundamental Carlos Frederi-
co Otto Heidemann, Escola Municipal de Ensino Fundamental Guilherme
Da Cas, Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria Luiza Alves, Escola
Municipal de Ensino Fundamental Santa Lucia e Escola Municipal de Ensi-
no Fundamental Waldemar Mundstock.

De acordo com o trecho do Parecer n® 953/2013 abaixo destacado, o
motivo pelo qual a Escola Municipal de Ensino Fundamental Arnoldo Ha-
mann, localizada na Linha S3o Joao, foi cessada, esta diretamente ligado aos
seguintes fatos: a) censo demografico; b) diminui¢ao de matriculas na escola;
¢) nuclearizagdo de escolas na rede municipal de ensino; d) Decreto n° 1.674,
de 19 de dezembro de 2012, que desativa a escola devido ao pequeno nimero
de alunos e a pouca distancia de outras escolas e existéncia de transporte esco-
lar.

Segundo o documento, esses foram os principais motivos elencados pela
SMECDT e que justificam, segundo ela, o fechamento da maioria das escolas
no interior de Ibarama. Tais fatos estao ligados diretamente a disponibilidade,
pelo municipio, de transporte escolar e que nao ha por que se preocupar em
manter as escolas no campo. Tais critérios sao corroborados pelo que indica o
documento “Educa¢do do Campo: diferengas mudando paradigmas”:

[...] a universalizacdo do transporte escolar, sem o necessario estabelecimento
de critérios e principios, gerou distorgdes, tais como: o fechamento de esco-
las localizadas nas areas rurais e a transferéncia de seus alunos para escolas
urbanas; o transporte de criangas e adolescentes em veiculos inadequados e

sucateados; e a necessidade de percorrer estradas nao pavimentadas e perfa-
zer trajetos extremamente longos (BRASIL, 2007, p. 17).

Inversamente ao que consideramos importante para a permanéncia dos
alunos e das escolas do campo abertas, o transporte é fundamental e necessa-
rio, uma vez que facilita o deslocamento das criangas que estudam em escolas
no campo de Ibarama, pois sem 0 mesmo o trajeto percorrido seria muito
longo, cansativo e inviabilizaria a permanéncia com qualidade na sala de aula.

Caldart (2002, p. 26) contribui destacando que é “o direito que o povo
tem de ser educado no lugar onde ele vive”, e se assim é um direito, se tem um
dever de oferecer a Educagdo no e do Campo. Nesse sentido, 0s movimentos
em prol de “uma Educagdao Basica no Campo”, bem como os pesquisadores
da area e do tema refor¢am que, para a permanéncia com qualidade no campo

devemos considerar tais fatores como urgentes e necessarios.
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Os fatos acima citados, sobre as causas para a cessacao de um grande
numero de escolas no campo, repetem-se para todas as escolas. O mesmo po-
demos observar na Figura 3, na estrutura fisica do que no passado funcionou
e foi chamada de Escola Municipal de Ensino Fundamental Carlos Frederico
Otto Heidemann.

Figura 3: Prédio da Escola Municipal de Ensino Fundamental Carlos Frede-
rico Otto Heidemann

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017).

Hoje, no local onde esta o prédio da escola, observa-se um vazio, sem
vida, uma paisagem e um lugar que um dia foi lugar de diferentes infancias, de
brincadeiras, de diferentes vidas. Esses vazios nos convidam a inquietude, ao
desejo de saber o que o siléncio ndo revela, conforme indica o excerto abaixo:

[...] a cultura visual nos permite pensar ndo apenas em ampliar o repertorio
visual, em trazer novos objetos para a arena, outros artefatos ou alargar o
banco de imagens do acervo de estudo, nao se trata também de uma nova

forma ou de um novo método, porém de uma outra postura investigativa
(OLIVEIRA, 2011, p. 991).

A partir do estudo do posicionamento epistemologico da cultura visual,
passamos a imaginar e criar um espago de investigagdo pessoal com as foto-
grafias expostas, pois a imagem visual, para cada sujeito, se altera, produz
diferentes sentidos e desperta outras tantas memorias.

Em 2009, outra escola que cessou suas atividades pelo mesmo motivo
foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental Guilherme Da Cas (Figura 4),
que, segundo o Parecer 954/2013, a escola
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[...] cessou suas atividades em 14 de dezembro de 2009 e contava com 1
aluno no 1° ano, 2 alunos no 2° ano, 4 alunos no 3° ano e 05 alunos na 4*
série. Os alunos foram transferidos para a Escola Municipal de Ensino Fun-
damental Luiz Augusto Colombelli, distante 4 km, utilizando o transporte
escolar.

A justificativa apresentada pelos documentos oficiais indica que o fe-
chamento deu-se, prioritariamente, pelo baixo nimero de alunos e pela dispo-
nibilidade de transporte escolar que pudesse realizar o deslocamento para ou-
tra escola.

Figura 4: Prédio da Escola Municipal de Ensino Fundamental Guilherme Da
Cas

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017).

A situagao atual da escola é parecida com as demais: abandonada, com
resquicios da vida escolar.

Apresentamos, na sequéncia, a Escola Municipal de Ensino Fundamen-
tal Giacomo Puntel, localizada na Linha Salete, que, segundo o Parecer n°
79572013, [...] cessou suas atividades em 14 de dezembro de 2012 [...].
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Figura 5: Prédio da Escola Municipal de Ensino Fundamental Giacomo Puntel

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017).

A Escola Gidcomo Puntel foi transformada em uma agroindustria no
ano de 2015, chamada Aipim Real. Essa é uma das poucas escolas que, depois
de cessada, teve a finalidade social redefinida para o desenvolvimento local da
comunidade.

De acordo com os relatos locais, a comunidade nao tem claros os reais
motivos para a cessacao desse expressivo numero de escolas, sendo que algu-
mas delas ainda tinham um elevado nimero de alunos, segundo a comunida-
de. Porém a SMECDT reafirma que os numeros reais sao diferentes dos apon-
tados pelo Censo Escolar. Destacamos, novamente, que o éxodo rural interfe-
re na permanéncia das criangas e jovens no campo. Para a visdo de muitos, o
campo ¢ menosprezado e a cidade é mais valorizada, conforme aponta Gritti
(2003, p. 48): “a referéncia ao rural aparece condicionada a necessidade de
adaptar e/ou adequar. Em poucos momentos os Documentos Legais afirmam
as potencialidades do rural como espago de trabalho e de culturas diversas,
mas, sim, como um espago a ser urbanizado”. E isso faz com que cada vez
mais a populagao considere como natural (aos olhos de uma minoria) menos-
prezar a cultura do campo. Isso acaba se tornando invisivel aos olhos.

Juntamente com a questao do éxodo rural e da taxa de natalidade, que
provocam, juntos, a diminui¢cdo de matriculas, o transporte escolar influencia
o fechamento das escolas, contribuindo para o processo conhecido como “nu-
clearizag¢ao de escolas”, pois

A constitui¢do de nucleos escolares para as populagdes camponesas nos peri-
metros urbanos, locais onde em geral estdo concentrados os boldes de pobre-

za da cidade, associado a organizacdo de um sistema de transporte de estu-
dantes da zona rural para esses nucleos, revela a ideia subjacente a essas poli-
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ticas de que as criangas e adolescentes do campo possuem 0s mesmos interes-
ses, motivagdes e necessidades daqueles que vivem nas areas urbanas e que
devem ser educados para uma futura vida na cidade (BRASIL, 2007, p. 13).

Ao analisar para onde as criangas dessas escolas cessadas foram transfe-
ridas, percebe-se que essas escolas que receberam as criangas sao as escolas
que hoje estdo em situagdo ativa, e os relatos orais informam que outras esco-
las foram fechadas em func¢do da construcdao da Usina Elétrica de Dona Fran-
cisca em Nova Palma.

Esse fato é afirmado no Decreto n° 848/2000, de 03 de abril de 2000,
“[...] que desativa a escola por se localizar em area abrangida pela barragem
Dona Francisca”; sdo respectivamente: a E.M.E.F Nossa Senhora dos Nave-
gantes, a E.M.E.F. Padre Réus e a E.M.E.F. Vinte e Um de Abril. E assim,
essa comunidade ndo perdeu so o direito a educag¢ao na sua comunidade, como
também perdeu o direito de permanecer nesse lugar. Esse ndo é um fato espe-
cifico do municipio de Ibarama/RS, conforme apontam os dados do Movi-
mento dos Atingidos por Barragens, segundo fontes on-line do proprio movi-
mento.

Os relatos orais esporadicos demonstram, sem prejuizos, que a escola
esta intimamente relacionada com a comunidade do entorno, influenciando-a
e dinamizando-a. Conforme Barbosa (2007), a escola é o centro da comunida-
de, e essa relagdo comunidade-escola permite

[...] conhecer as culturas das infancias e as culturas familiares possibilita
ampliar a compreensdo sobre as criangas brasileiras e possibilita a constru-
¢do de um projeto de escolarizacdo que entreteca as culturas escolares, as
culturas da infancia e as familias na sociedade contemporanea (BARBOSA,
2007, p. 1.059).

Assim, ainda nos dias de hoje, temos o dever de valorizar a importancia
do campo para a sociedade, embora a realidade que encontramos seja outra,
mesmo depois da luta do povo do campo por uma Educagdao do Campo. De-
vemos permanecer lutando por todas as conquistas e avangos que 0s movi-
mentos do campo produziram ao longo de décadas, porém, atualmente, o as-
pecto mais contraditorio dessas conquistas é o fechamento massivo de escolas
do campo.

Deparamo-nos com relatos em que os sujeitos locais apontam que, em
comunidades onde as escolas foram fechadas, observa-se que diminuem tam-
bém as festividades locais e eventos comunitarios, diminuindo, progressivamen-
te, a interagdo entre os moradores locais. Nas Figuras 6 e 7, observamos que
antigas escolas, mesmo atualmente fechadas para as atividades escolares, sdao
mantidas e conservadas para outras atividades comunitarias locais, como por
exemplo a Escola Municipal de Ensino Fundamental Generino Bernardi (a es-
querda) e a Escola Municipal de Ensino Fundamental Olavo Bilac (2 direita).
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Figura 6: Prédio da Escola Municipal Figura 7: Prédio da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Generino de Ensino Fundamental Olavo Bilac
Bernardi

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017). Fonte: Acervo pessoal da autora (2017).

Outro aspecto que desperta reflexdo refere-se a arquitetura dessas esco-
las, pois a maioria pode ser confundida com uma casa. Observa-se que grande
parte delas é composta por um ou dois banheiros, uma sala, uma cozinha e, na
sua grande maioria, sao escolas multisseriadas. Dessa maneira,

As escolas que oferecem exclusivamente turmas multisseriadas, nas quais os
alunos de varias séries dividem a mesma classe e o mesmo docente, repre-
sentam uma forma de organizagao tipica das escolas rurais. Essa adaptagdo
pedagogica, motivada principalmente pela caréncia da infraestrutura insta-
lada no meio rural, nos ultimos anos veio sendo considerada uma alternati-
va inadequada, vinculada a baixa qualidade do ensino (OLIVEIRA; MOLI-
NA; MONTENEGRO, 2011, p. 74).

Conforme destacam os autores, a infraestrutura dessas escolas pode es-
tar ligada aos baixos indices de qualidade do ensino no meio rural e nas esco-
las multisseriadas do campo.

Deparamo-nos, além de escolas fechadas/cessadas, com escolas em si-
tuagdo de “paralisadas” (quatro escolas), das quais podemos citar a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Caetano Antonio Cassol (a2 esquerda) e
Honorina Zago (a2 direita).
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Figura 8: Prédio da Escola Municipal Figura 9: Prédio da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Caetano de Ensino Fundamental Honorina
Antonio Cassol Zago

AR R =

Fonte: Acervo pessoal da autora (2017). Fonte: Acervo pessoal da autora (2017).

Na sequéncia, propomos uma reflexdao acerca dos motivos para o fecha-
mento/cessacao dessas escolas, dos quais destacamos: taxa de natalidade, dimi-
nui¢do no numero de matriculas, envelhecimento das populagdes do campo,
éxodo rural, nuclearizagado, disponibilidade de transporte escolar. Como possi-
bilidades, vislumbramos a necessidade de continuar a luta pela Educagdo do
Campo nas escolas ativas/abertas que ainda existem no municipio, em prol de
uma Educag¢do do Campo e no Campo, em busca de direitos e deveres.

Um lugar de esperancga: no campo em processo de ser do campo

Atualmente, a maioria das escolas que encontramos localizadas no cam-
po sdo escolas que recebem criangas da zona rural, mas nada as distingue das
escolas localizadas no meio urbano, pois ndo passaram por transformagdes
significativas, as quais fariam as mesmas pertencerem ao campo.

Ao retomar a luta pela Educa¢do do Campo, percebem-se inimeros pro-
jetos sociais em favor da valorizagdo do campo. Nesse sentido, vem se consti-
tuindo um caminho para que essas escolas no campo possam tornar-se tam-
bém escolas do campo. E relevante o uso das preposi¢des do e no, as quais
possuem significados diferentes, mas que se complementam, conforme desta-
ca o excerto abaixo:

[...] “no campo”, porque o povo tem direito de ser educado preferentemente
onde vive, isto é, sem ter de submeter-se forcosamente a longos e cansativos
transportes para escolas situadas em realidades, mormente, urbanas; “do
campo”, porque o povo tem direito a uma educacgido pensada desde o seu

lugar e com a sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessida-
des humanas e sociais (MUNARIM, 2011, p. 12).
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Identificamos também cinco escolas abertas/ativas no campo, segundo
dados da Secretaria Municipal de Educagdo, Cultura, Turismo e Desporto
(2017), que sdo: Escola Municipal de Ensino Fundamental Jodo Sebben, loca-
lizada na comunidade de Boa Esperanca; Escola Municipal de Ensino Funda-
mental José de Anchieta, localizada em Linha Caramuru; Escola Municipal
de Ensino Fundamental Luiz Augusto Colombelli, localizada em Linha Seis,
a maior escola no campo de Ibarama; Escola Municipal de Ensino Funda-
mental Menino Jesus, localizada em Linha Sao Joao; e Escola Municipal de
Ensino Fundamental Edwaldo Henrique Drews, localizada em Lomba Alta, a
segunda maior. Um exemplo se constitui na Figura 10, abaixo:

Figura 10: E.M.E.F. Jodao Sebben

Fonte: Ibarama/RS — 30 anos (2017).

Acreditamos que tais escolas estdo em processo de ser/tornar-se do cam-

po, uma vez que
Os povos do campo tém uma raiz cultural prépria, um jeito de viver e de
trabalhar diferente do mundo urbano, e que inclui distintas maneiras de ver

e se relacionar com o tempo, 0 espagco, 0 meio ambiente e de organizar a
familia, a comunidade, o trabalho e a educagdo (PIRES, 2012, p. 43).

Com o passar do tempo expandem-se os projetos voltados para a valori-
zagao da cultura do campo, apesar das comunidades locais e escolares de-
monstrarem pouco conhecimento dos projetos da SMECDT para o munici-
pio. Um projeto destaque e mencionado pelos dirigentes locais se constitui na
valorizagao da cultura do campo através do resgate de sementes crioulas. Esse
projeto envolve os alunos menores e a comunidade local, ligado as escolas
abertas/ativas.
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A partir dele, buscam-se o resgate e a preserva¢ao das sementes criou-
las, passadas de geragdo em geragdo, a fim de preservar sua existéncia e para
que nao se percam com o passar do tempo. No municipio, organizaram-se
grupos de “Guardides Mirins” em algumas escolas ativas, que sao encarrega-
dos de guardar essas sementes usando técnicas que seus antecedentes usavam
para plantar posteriormente. Uma das escolas que faz parte desse projeto é a
Escola Municipal de Ensino Fundamental Luiz Augusto Colombelli, locali-
zada no meio rural de Ibarama/RS:

[...] engajada no projeto de resgate das sementes crioulas, onde alguns alu-
nos mostraram interesse e foram escolhidos para resgatar a importancia da
produgdo destas cultivares. Através de orientagdes e fornecimento de se-
mentes por parte dos produtores integrantes da Associagdo dos Guardides
de Sementes Crioulas, estio sendo formados os Guardides Mirins de Se-
mentes Crioulas, através do projeto “Garantindo o futuro, preservando as
sementes crioulas”, com o intuito de diversificar a producao de suas pro-
priedades, as quais cultivam principalmente fumo, aumentando assim a ren-
da familiar, preservando o meio ambiente, melhorando a condigdo alimen-
tar e resgatando as origens historicas dos antepassados que cultivavam estas
sementes e possuiam varias técnicas para a reprodugdo das mesmas (CAS-
SOL; CONTI; WIZNIEWSKY, 2011, p. 08).

Dessa maneira, incentivando os jovens para que permaneg¢am no cam-
po e possam assim diversificar a variedade de produc¢do de alimentos, bem
como melhorar a qualidade de vida das suas familias através das sementes
crioulas, ndo deixando que se percam as riquezas do municipio de Ibarama,
que sdo as sementes crioulas.

Por outro lado, as questdes de infraestrutura minima ainda se colo-
cam como obstaculos para a qualidade da educagdo municipal, tais como:
agua encanada, energia elétrica e esgoto sanitario, conforme apontam os
dados abaixo:

Nas escolas de Ensino Fundamental no meio rural, as condi¢bes de funcio-
namento sdo extremamente precarias — 75% dos alunos sdo atendidos em
escolas que nao dispdem de biblioteca; 98% em escolas que ndo possuem
laboratorio de ciéncias; 92% em escolas que ndo possuem acesso a internet;
90% em escolas que ndo possuem laboratorio de informatica; incompreensi-
veis 23% das escolas rurais ainda nao possuem energia elétrica (OLIVEI-
RA; MOLINA; MONTENEGRO, 2011, p. 76).

Apesar de problemas na infraestrutura, observa-se, por exemplo, que se
busca a ampliagdo das escolas (estrutura minima), como é o caso da Escola
Edwaldo Henrique Drews. Nessa, a construgao de trés novos prédios é o que
chama aten¢ao. Dessa maneira, acreditamos que aos poucos podemos melho-
rar a infraestrutura com o destino certo dos recursos financeiros. A falta de
recursos materiais coloca-se como um problema visivel nas escolas do campo,
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pois, conforme relatos orais, os materiais que estao disponiveis nao estao rela-
cionados com a realidade dos alunos em especial.

Estamos inseridos num contexto chamado escola e 14 encontramos com
as diversidades culturais, cada uma com suas identidades e crencas. Cabe a
noés professores termos o compromisso de respeitar essas diferentes culturas.
Conforme aponta Barbosa (2007, p. 1.066), necessitamos “compreender como
vivem e pensam as criangas, entender suas culturas, seus modos de ver, de
sentir e de agir, e escutar seus gostos ou preferéncias é uma das formas de
poder compreendé-las como grupo humano”. Essa é uma das maneiras de
conhecer essa cultura do campo e cada vez mais estar em constante processo
de constru¢ao de uma escola do campo. Acreditamos na constituicao propria
de cada syjeito, sendo essa de suma importancia, pois, segundo Hentz (2000,
p. 14), “o aluno ndo aprende coisas com as quais ndo consiga estabelecer rela-
¢Oes, ou ainda, das quais ndo tenha a mais leve nogao, ou seja, o que esta para
além do seu Nivel de Desenvolvimento Potencial”.

Entendo que somente se conseguira ter uma Educa¢do do Campo quan-
do partirmos do campo, da realidade na qual a escola esta inserida. Porém, como
ja citado anteriormente, a baixa qualidade de ensino é substanciada por diversos
fatores, tais como infraestrutura, falta de materiais adequados, como também o
perfil do professor que atua nas turmas multisseriadas, considerando-se que

Na realidade, a grande questao é a formacgédo dos educadores para lidar com
essa diferenciagdo. Se essas criangas estdo em fases proximas e nos mesmos
ciclos da infancia, ¢ possivel que um educador bem formado, com acesso a
teoria e que entenda dos processos de aprendizagem, tenha condi¢des de
trabalhar. O problema esta na precariedade das condi¢des de trabalho dos
professores: eles costumam estar sozinhos, sem nenhum apoio, sem material
didatico e sem formagdo continuada (OLIVEIRA; MOLINA; MONTENE-
GRO, 2011, p. 74).

Hoje, os professores de escolas do campo precisam estar preparados para as
adversidades e para as heterogeneidades, conforme destaca o fragmento abaixo:

Entre as transformacgdes fundamentais para a concepgao da escola do cam-
po encontra-se a formacdo dos educadores, principais agentes deste proces-
S0, mas que, muitas vezes, sdo desvalorizados no trabalho que exercem, e
cuja atuagdo no meio rural é colocada como penalizagdo e ndo como opgao.
A néo viabilizagdo para a qualificagdo profissional destes professores dimi-
nui sua autoestima e sua confianga no futuro, o que os coloca numa condi-
¢do de vitimas provocadoras de novas vitimas, na medida em que realizam
um trabalho desinteressado, desqualificado e desmotivado (OLIVEIRA;
MOLINA; MONTENEGRO, 2011, p. 65).

Portanto percebemos ainda que existem escolas ativas no campo do
municipio de Ibarama/RS. Sao elas a esperanc¢a dos sujeitos e suas comuni-
dades, daqueles que acreditam numa Educa¢dao do Campo. Por elas serem
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no campo ja nos tornamos vitoriosos, pois com elas promovemos o direito
do povo de estudar proximo da sua comunidade ou na sua comunidade.
Nao nos sentimos autorizados a defini-las como escolas rurais ou esco-
las do campo, pois esse nao era objetivo principal da pesquisa. Ensaiamos
uma defini¢do a partir da ideia que temos tentado construir ao longo das pes-
quisas que desenvolvemos e em respeito aqueles autores e autoras que defen-
dem um Projeto Politico para a Educa¢do do Campo: “Escolas no Campo em
processo de ser do Campo”. Acreditamos que cada vez mais esses projetos
voltados para a Educagdo do Campo, bem como as Diretrizes Operacionais
para a Educagdao do Campo refor¢am tal concepg¢ao ou ensaio inicial. Existem
problemas e muitos! Através deste trabalho percebemos que, com o passar do
tempo, transformagdes acontecem, ideias se reciclam, se renovam. Para tal,
temos um grande aliado: o povo do campo, que luta por seus direitos, pelo seu
reconhecimento e por uma educag¢do que valorize a sua cultura.

Escolas abertas, ativas e com vida: a quem interessam realmente?

Escolas no e do campo, ativas e com vida: a quem interessam realmente?
Mesmo depois de refletirmos sobre os achados desta pesquisa, continuamos a
nos inquietar. O que encontramos no caminho foram escolas abandonadas,
tomadas por marimbondos, cupins ou pela natureza que resiste em voltar. Vocé
leitor deve estar a se questionar: marimbondos e cupins? Sim, esses se instala-
ram em espagos que foram abandonados pelas vidas que ali estiveram.

Neste momento, emocionamo-nos, pois percebemos que talvez nao te-
nham sido apenas um ou dois sonhos de infincia: estudar em uma escola
proximo de casa, mas sim o de mais criangas, que viveram experiéncias proxi-
mas. Comprovado que das 22 escolas que nao estao ativas, a maioria delas
cessou devido ao baixo numero de matriculas e isso acarretado pelos varios
fatos citados ao longo da escrita deste trabalho. Porém também se comprova
que as escolas muitas vezes eram consideradas o “centro” da comunidade e,
depois do seu fechamento, a comunidade diminuiu a interagao.

A construgao deste trabalho despertou e fez manifestar muitas emo-
¢Oes, tristezas, planejamentos, estudos, construgdes e buscas. Ao mesmo tem-
po ao ver a quantidade de escolas que cessaram e que, como dito 14 no inicio,
ficam s6 na lembranga de quem um dia 14 estudou ou lecionou, ha também as
escolas ativas, que ainda carregam a esperan¢a da Educag¢ao do Campo.

O que se busca é que essas escolas ativas, que atualmente estao no cam-
po, possam também ser escolas do campo, pois, segundo Pires (2012, p. 14), “é
uma forma de respeito a diversidade cultural ao reconhecer os direitos das
pessoas que vivem no campo, no sentido de terem uma educacgao diferenciada
[...] e que valorize suas especificidades”.

76



Territérios em Movimento

Acreditamos na singularidade, na pluralidade e na coletividade destes
lugares. Acreditamos na escola ndao apenas adaptada a realidade das criangas,
mas naquela que nasce, cresce, floresce e produz vida junto a comunidade,
valorizando as culturas das crianc¢as e dos jovens. Acreditamos no campo como
fonte de riquezas, de aprendizagens, de estudo. Esse como meio de sobrevi-
véncia e ndo menosprezado, pois 0 povo que ali vive tem muito a ensinar e, se
a escola nao abrir espago para essa cultura, as origens irdo se perder. As novas
geragdes nao encontrarao nas tecnologias todo o saber existente no campo.

E da terra que provém o nosso alimento, ¢ do suor de todos os dias que
se origina o sustento de muitas familias e € do campo, também, nossa cultura.
Lutaremos por uma Educa¢do do Campo enquanto sentirmos nela fonte de
vida e inspirag¢do. S6 quem ja viveu, quem conhece, sabe quantos conhecimen-
tos sdao construidos a cada dia. Freire (2016, p. 47) sabiamente contribui, sutil-
mente dizendo que “[...] ensinar ndo ¢é transferir conhecimentol...]”, e sim
criar possibilidades para a construg¢dao do mesmo. E por que essas possibilida-
des ndo podem ser criadas no campo?
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Colonizac¢do alema e a Escola do Campo:
um olhar a partir da Escola Padre José de Anchieta
— Linha Tremonia — Cerro Largo/RS

Ana Carla Lenz
Janete Webler Cancelier
Cesar de David

Introducao

A Linha Tremonia pertence ao municipio de Cerro Largo/RS. Possui
uma formagao territorial pautada a partir dos principios da cultura alema;
apresenta um expressivo patrimoénio cultural que a caracteriza. Em seu espago
sdao encontrados inumeros elementos que representam a cultura alema, como:
a arquitetura enxaimel!, a gastronomia tipica alema, a oralidade, o folclore, a
mausica tipica alema, a educagdo, entre outros.

O sistema de educagao sempre foi uma marca registrada da espacialida-
de em estudo por reunir os dos saberes e fazeres da cultura local no espago e
no tempo, apresentando, dessa forma, condi¢Ges favoraveis para a analise das
transformacgdes pedagogicas que ocorreram na escola do campo Padre José de
Anchieta. Assim como as influéncias diretas e indiretas dessas mudancgas no
modo de vida da populagdo local.

Como fatores que confirmam essa ideia, pode-se citar, na contempora-
neidade, o processo de nucleagdo que a escola sofreu ao longo do ano de 2017;
a descaracterizagdo da escola do campo na espacialidade e o distanciamento
entre o sujeito do campo e a escola. Esses fatores atuam diretamente na desva-
lorizagdo da cultura, das relagdes de trabalho com a terra, além de agir negati-
vamente sobre as experiéncias herdadas e sufocando a identidade cultural.

Nessa perspectiva, busca-se demonstrar como se davam o processo de
ensino e as experiéncias vivenciadas pelos educandos na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Padre José Anchieta. Assim como resgatar os processos
historicos de formagdo/institucionalizagdo e suas relacdes com a imigragao

4 A arquitetura enxaimel é uma antiga técnica construtiva, na qual uma estrutura de madeiras
encaixadas tem seus vdos preenchidos com tijolos ou taipa.
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alema, caracterizando as principais atividades desenvolvidas pela comunida-
de escolar que aproximavam os alunos da realidade local.

O espago escolar caracteriza-se por ser um elemento significativo de tro-
cas, no qual ocorrem as experiéncias e o aprendizado. No meio rural cerro-
larguense, a escola também assumiu o papel de alicerce da vida social. Nesse,
as pessoas encontravam-se/encontram-se para dialogar, aprender, festejar por
meio dos saberes e fazeres culturais alemaes de atuagdo no campo, desenvol-
vendo a articulagao entre os conhecimentos universais e aqueles voltados para
a realidade das vivéncias dos nucleos familiares. Nesse contexto, a educacio é
entendida como um ato de construgdo coletiva, visa a liberdade e a emancipa-
¢do por meio do trabalho.

Importancia do lugar na formacao do sujeito

A identidade de um sujeito é formada a partir da interagdo de uma mul-
tiplicidade de elementos, entre os quais se destacam: nome, idade, sexo, tragos
familiares, o lugar onde se nasce com suas paisagens naturais e culturais. As
relagdes sociais e as interagdes estabelecidas entre os sujeitos ao longo da vida
contribuem para a formac¢ao da identidade. Cada sujeito possui tragos/ memo-
rias construidas a partir da infancia, relacionados diretamente ao lugar viven-
ciado com suas peculiaridades impressas.

Na infancia, a interacdo com o ambiente e com as informac¢des encon-
tradas ocorre geralmente a partir do tato, paladar, audi¢io, visdo e olfato. A
medida que se cresce, a maneira de se relacionar com o espago vai se modifi-
cando, assim como a forma de percebé-lo. Desse modo, “os ambientes huma-
nos sao, por assim dizer, uma extensao de nosso préprio corpo”, de acordo
com Berque (1998).

Os lugares de vivéncia sdao os espagos geograficos com os quais os “ho-
mens” estabelecem relagdes de sentimentos como: alegria ou tristeza, con-
forto ou desconforto, protecdo ou exposi¢ao, siléncio ou barulho, entre ou-
tros, e as expressdes dos grupos sociais sobre os espagos vao depender das
caracteristicas fisicas do mesmo e dos interesses humanos (MOREIRA, 1982,
p. 14-42).

As interagbes humanas na natureza envolvem sua transformagdao em
cultura; todas as paisagens possuem significados simbolicos enquanto produ-
tos da apropriagdo e transformag¢ao da natureza pelo homem (COELHO, 2014,
p. 14). As origens de cada grupo social, bem como sua historia ao longo dos
tempos estabelecem seus valores e costumes, 0s quais marcam o espa¢o onde
vivem.

A influéncia cultural e histérica do grupo social molda no espago uma
feicdao distinta, como que o personalizando, tornando-o sua propriedade, na
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qual o espago revela-se como a identidade desse tipo humano (o grupo socio-
cultural), que sobre ele movimenta-se, atua e perpetua-se, reproduzindo o pro-
prio espago, agora transformado em sua morada de vida, o seu territério.

No contexto das relagdes com o territorio, a organizagao se da pela ne-
cessidade e também pelo cuidado para com ele. Pois a manuteng¢do das afini-
dades com os lugares ¢é estabelecida ao longo do tempo pelas experiéncias vi-
venciadas. Assim como o armazenamento das memorias depende das expe-
riéncias, da oferta delas, principalmente na infincia. A falta das mesmas con-
tribui para a auséncia de referéncias formadoras de uma identidade, tanto es-
pacial como cultural, além das representagdes dos lugares de vivéncias deixa-
rem de ser elaboradas e armazenadas no cérebro.

Dessa forma, “a produg¢dao do conhecimento é processual e relacional,
resultado e condi¢do da relagdo da unidade espago-tempo”. E esse conheci-
mento constrdi os territorios e as territorialidades em consonancia com suas
normas, regras, crengas, valores, ritos e mitos com suas atividades cotidianas
(SAQUET, 2007, p. 24).

Linha Tremonia

A Linha Tremonia faz parte das terras entre os rios [jui e Comandai.
Essas foram negociadas pelo governo brasileiro com a companhia Bauernve-
rein em meados dos anos 1900. Nessa negociacao, a Companhia comprome-
tia-se em financiar as terras da Coldnia Serro Azul, atual Cerro Largo, assim
como as de Boa Vista, aos colonos migrantes alemaes; para tal, cada hectare
de Serro Azul foi vendido para a companhia por 8$000? e de Boa Vista por
7$500 (DEWES, 1966).

No lote de terras adquiridos de Serro Azul, a Linha Tremdnia, na divi-
sdao, herdou 73 hectares do total de 1.800 hectares (DEWES, 1966, p. 15). E
em 1907, os primeiros imigrantes alemaes estabeleceram residéncia na Linha
Tremonia, os Bricks, os Chassot, os Froehlich e os Adams, todos vindos das
“colonias velhas”, e catélicos (DEWES, 1966, p. 15-56).

Contudo, nas terras ja estavam morando familias luso-brasileiras, os de-
nominados caboclos, os quais, com o passar do tempo, foram deixando o ter-
ritério. Assim como trés familias de descendentes de pomeranos evangélicos
(luteranos), que devido a pressdo da comunidade catolica venderam suas ter-
ras e também migraram para outros lugares.

O nome da localidade “Tremonia” esta ligado a terra natal de alguns
dos moradores, mais precisamente os que migraram do municipio de Dort-

2 Contos de réi:s moeda vigente na época .
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mund, localizado na Westfilia (Alemanha do Norte). Ali havia uma aldeia cha-
mada Dreimiihlendorf, que em latim correspondia a trés, pois no territério da
aldeia encontravam-se trés moinhos iguais, parecidos com os moinhos holan-
deses. E no municipio tinha um jornal periddico com o nome de “Tremo6nia”.
Como algumas familias vieram dessa localidade para Serro Azul, em sua home-
nagem oficializaram o nome da localidade como Linha Tremodnia, para que os
migrantes oriundos de Westfilia lembrassem dos trés moinhos da sua terra na-
tal (Depoentes da Linha Tremonia, registrado no diario de campo, 2017).

O descrito foi eternizado na primeira estrofe do “Hino Para Minha Ter-
ra”, escrito pelo irmdo Bruno Klein para a Linha Tremoénia. “Minha terra
querida é a TremoOnia. De um lugar da distante Teuténia. Trés moinhos. “Tre-
monia”, escolheu. Canto que as crianc¢as, de acordo com alguns moradores
aprendem inicialmente no seio familiar, posteriormente na escola e na igreja
(catequese).

A Educacdo do Campo no espaco de vivéncia colonial

A educagdo das novas geragOes era/é uma das principais preocupa-
¢Oes nos espagos geograficos onde ocorreram os assentamentos dos imigran-
tes alemaes. Além de perpetuar os habitos culturais, também ensinavam que
“a terra tem como significagdao a vida” (DAVID, 2010, p. 41). Um dos pri-
meiros ensinamentos para adultos, jovens e criangas, ou seja, aos nucleos
familiares que chegavam nas coldnias, era: arbeiten und beten (trabalhe e ore),
o qual se reproduzia de geragdo em geragao por meio do processo de ensino
e aprendizagem.

No municipio de Cerro Largo, a escola e a igreja eram 0s primeiros
empreendimentos construidos pelas comunidades no periodo da colonizagdo
(1902), assim que as familias estavam estabelecidas. Na Linha Tremonia, a
primeira escola foi construida em 1912, chamada de Escola Paroquial, por ser
também usada como igreja pela comunidade. Cabe lembrar que, antes da constru-
¢do da escola, as aulas e a missa ocorriam na residéncia de um dos moradores.

Com a escola em funcionamento, os processos pedagogicos adotados
passam a ser definidos a partir de didlogos entre a comunidade, o padre e o
professor, o qual, muitas vezes, vinha da Alemanha com os custos de passa-
gem, hospedagem e salario pagos pelos proprios colonos migrantes. Buscava-
se construir uma escola voltada a atender as demandas da comunidade em
que se encontrava inserida.

As praticas e didaticas pedagogicas até meados do século XX estavam
voltadas para a unido dos saberes universais com os saberes/fazeres do cam-
po. Esse arranjo pode ser entendido pela argumentagao de Wizniewsky (2010,
p. 21) quando a autora enfatiza que “a ideologia é transmitida nas relagdes
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que as pessoas tém entre si e com o mundo, sendo uma delas a estabelecida
com a escola, a qual podera se comprometer ou nao com a promog¢ao da eman-
cipagdo dos educandos e suas familias”.

Com o avang¢o da modernidade, de forma geral a relagdo do homem do
campo com a escola foi sofrendo modifica¢des. A transferéncia da administra-
¢do escolar da escola do campo para a gestdo municipal foi o inicio de um
processo de significativas mudangas na forma de gestdo e organizagdo peda-
gogica das escolas do campo. O sujeito do campo deixa de ser necessario nos
dialogos escolares, assim como o paroco. E a partir dessa conjuntura a escola
passa a destoar da comunidade em que esta inserida. Os saberes, os conheci-
mentos, os ritos e a cultura acumulados pelos sujeitos do campo ndo sao mais
apresentados pelos educadores (WIZNIEWSKY, 2010, p. 21).

Esse processo se intensifica, e ocorrem profundas alteragdes nas relagdes
que o agricultor estabelece com a terra, seu modo de vida e nas relagdes sociais
rurais (DAVID, 2010). As paisagens agricolas modificam-se com novas fung¢bes
e formas de produzir; o campo associa-se a industria, passando a produzir insu-
mos, ainda se tornando o principal consumidor dos produtos agricolas.

Na escola do campo Padre José de Anchieta, esse fendmeno também se
manifesta: os conteudos passam a ser direcionados para atender as demandas
da area urbana, ndo possuindo uma relagdao direta com o campo. Os jovens
sdo atraidos pela vida na cidade, o que consequentemente reduz a possibilida-
de da transmissao dos conhecimentos tradicionais. A urbanizac¢ao dos conteu-
dos didaticos das escolas do campo tem afastado as unidades familiares do seu
patrimoénio simbolico original, ligado ao cotidiano do campo.

Dessa forma, observa-se que a inser¢ao dos educandos em um ambiente
de ensino-aprendizagem diferente do seu contexto de vivéncia, além de afasta-
los de sua identidade cultural, formada ao longo do tempo, também pode fa-
vorecer o desenvolvimento de sentimentos e sensagdes negativas no meio no
qual estdo sendo inseridos ou em relacdo ao seu local de vivéncia. Pois é o
sujeito quem projeta nos elementos da paisagem uma configurag¢dao portadora
de sentimentos especiais e do significado a eles, de acordo com a cultura na
qual esta inserido.

A Escola Padre José de Anchieta

A primeira sede da escola foi construida de madeira e chamava-se Esco-
la Paroquial (1912); nesse periodo, frequentavam o espago 21 alunos. O pri-
meiro professor, senhor Jungot, foi escolhido pela comunidade, assim como os
que o sucederam, até a gestao publica assumir a administragdo escolar. Os
alunos ajudavam o professor nos servigos da escola e no cultivo das terras; a
colheita ficava para o professor (Figura 1). Os pais contribuiam também com
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uma pequena mensalidade, a qual se destinava ao pagamento do salario do
professor assim como auxiliar nas despesas escolares. Cabe salientar que o
professor na época exercia varias fungdes, como: lider comunitario, catequis-
ta, coordenador de cultos, entre outras; estava sempre presente na vida comu-
nitaria (HECK, 1995, p. 100-110).

Figura 1: Alunos da Escola Padre José de Anchieta na colheita do milho

Fonte: Acervo da Escola Padre José de Anchieta

Posteriormente, em 1956, a escola ganhou um prédio de material, o qual
jando existe mais, assim como a casa do professor. Mas os prédios estao mate-
rializados nas memorias da comunidade mais idosa, assim como em fotogra-
fias (Figura 2).

Figura 2: Prédio da segunda Escola Paroquial da Linha Treménia

Fonte: Acervo da Escola Municipal Padre José de Anchieta.
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Em 1963, a escola passou a ser chamada de Escola Municipal Associa-
¢do Escolar José de Anchieta; a partir desse ano, a administragdo escolar co-
megou a ser compartilhada com a gestao publica municipal de Cerro Largo. Em
1983 recebeu uma amplia¢ao de seu prédio, contudo a disposi¢dao das construgdes
no espa¢o nao mudou. Atualmente, a Capela Santa Isabel (construida em 1934)
separa o cemitério da escola (Figura 3) desde entdo, a administragdo escolar
passou a ficar a cargo do municipio de Cerro Largo (HECK, 1995, p. 107-110).

Figura 3: Espacialidade onde se encontra a Escola Padre José de Anchieta

Org.: LENZ, Ana Carla, 2018.

Os primeiros moradores da Linha Tremonia sempre tiveram os ensinamen-
tos do Livro Sagrado como seu guia, ou seja, a Biblia como ensinado pelos pais e avis
(Depoente A, diario de campo, 2017). Para esses, o culto estava vinculado aos
aspectos fundamentais de manutengdao da vida, ou seja, ter filhos, manter a
fertilidade dos campos e animais, satde, amor, prote¢ao, entre outros.

O esfor¢o em conservar a identidade que remete as origens e manter
acdes comunitarias que promovam a vida no territério dentro das condigdes
ambientais existentes no mesmo também estdo entre os principios norteado-
res dessa comunidade. Os imigrantes sempre se preocuparam em ensinar ds futuras
geragdes o cuidado com o meio ambiente, assim como o amor pelas tradigdes germdni-
cas, visando promover a frutificagio da identidade cultural (Depoente B, 2017). A
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partir da Figura 4, é possivel observar algumas a¢des desenvolvidas pela esco-
la e pela comunidade.

Figura 4: Praticas didatico-pedagogicas visando conservar a identidade dos
alunos da Escola Padre José de Anchieta
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Fonte: Acervo pessoal da Escola Padre José de Anchieta.

O mosaico apresentado na Figura 4 demonstra o lixo seco recolhido
pelos alunos, o qual era enviado para as cooperativas de catadores, trabalho
esse realizado ao longo dos anos de existéncia da escola. A participagdo em
seminarios de promogao da preservagao do meio ambiente na década de 90 e
os desfiles da tradicional festa do municipio que exalta a cultura alema, a Okro-
berfest, até o ano de 2017.

Em toda a sua trajetoria, a escola possuiu um papel fundamental, ndo
somente para a educagdo, mas também como um espago de convivéncia e
integragdo com a comunidade, o que fica evidenciado a partir do relato: eu ia
para a escola a cavalo, as aulas eram divididas entre os conhecimentos universais ensi-
nados em sala de aula e o ensino de técnicas de agricultura, onde os pais participavam,
repassando seus conhecimentos (Depoente C, didrio de campo, 2017).

As atividades desenvolvidas desde o plantio até a colheita eram realiza-
das conjuntamente pelos alunos, pais e professor. No processo de trabalhar a
terra para o cultivo, os conhecimentos tradicionais da agricultora familiar lo-
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cal eram transmitidos por meio do ensino das praticas e técnicas agricolas,
como se pode observar na Figura 5, com a debulha do amendoim plantado e
colhido pelos alunos.

Figura 5: Praticas escolares vivenciadas pelos alunos da Escola Padre José de
Anchieta

Fonte: Acervo da Escola Padre José de Anchieta, Linha TremoOnia

No entanto, o tempo/espago da escola ndo se destinava somente a plan-
tar, colher e estudar os conteudos universais, muitos deles na lingua alemd, tinha o lazer,
por meio de esportes, pratica incentivada por toda a comunidade da Linha Treménia
(Depoente D, diario de campo, 2017). A partir das fotografias apresentadas na
Figura 6, pode-se observar distintos momentos da pratica de esportes com os
times escolares de futebol e voleibol.

Figura 6: Praticas esportivas da Escola Padre José de Anchieta

Fonte: Arquivo da Escola Padre José de Anchieta.

As agdes da escola também eram direcionadas no sentido de orientar os
educandos quanto d alimentagdo sauddvel e ao uso do agrotoxico. Os alunos realizavam
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pesquisas sobre as temdticas e representavam os resultados de seus estudos para a comu-
nidade na tradicional feira de ciéncias que ocorria todo ano até a década de 1990, quan-
do a escola se tornou multisseriada foi deixando de existir (Depoente E, 2017).

A promogdo do habito de cultivar alimentos sem agrotdxicos e 0s cui-
dados necessarios com o uso dos mesmos eram divulgados e trabalhados du-
rante todo o ano letivo. Ocorriam palestras realizadas pelos proprios alunos e
comunidade (Figura 7). E a horta se coloca enquanto um espago de materiali-
zagao das praticas pedagdgicas desenvolvidas em sala, a qual fornecia hortali-
¢as e leguminosas para a merenda escolar.

Figura 7: Praticas didatico-pedagogicas sobre alimentacao saudavel vivencia-
das pelos alunos
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Fonte: Acervo da Escola Padre José de Anchieta.

Institui¢des publicas como a Empresa de Assisténcia Técnica e Exten-
sdao Rural (Emater), entre a década de 1990 e os anos 2000 aproximadamente,
realizavam alguns projetos na escola. Entre esses se destacava a produ¢ao do
milho, como base na propriedade familiar, seguindo os moldes iniciais utiliza-
dos pelos imigrantes alemaes. Assim como o cultivo do amendoim, que pas-
sou a ser praticado nas areas de técnicas de Preparagdo para o Trabalho (PP)
como disciplina interdisciplinar. Os alunos eram separados em grupos, esco-
lhiam de qual setor desejavam fazer parte para desenvolver praticas de traba-
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lho entre as quais estavam: praticas de técnicas domésticas; habitos de limpe-
za; grupo de danga e teatro; pintura em tecido, entre outros.

No dia a dia escolar, os alunos estudavam varios oficios voltados prin-
cipalmente para o desenvolvimento de cidadaos conscientes e para a promog¢ao
do seu viver de bem-estar. Entre os aprendizados estavam: técnicas de germina-
¢ao de sementes caseiras, oficinas de corte e costura, assim como de bordado,
pesquisas relacionadas a manutenc¢ao da qualidade do solo, estudos e praticas
voltadas para a gastronomia tipica, realizadas na cozinha da escola, onde os alu-
nos aprendiam a fazer cuca, bolo, bolacha, compotas, como mostra a Figura 8.

Figura 8: Praticas didatico-pedagogicas no contexto da localidade vivencia-
das pelos alunos

Fonte: Acervo da Escola Padre José de Anchieta.

Nessa perceptiva fica evidenciado que a Escola Municipal Padre José
de Anchieta buscou estar vinculada a projetos que envolvessem ndo somente 0
local, mas o municipio de Cerro Largo e regido. Pois o entendimento da co-
munidade escolar era que por meio da educagdo das novas geragdes transfor-
ma-se, para melhor, o local, o regional e o global.

A diversificagao das praticas e didaticas escolares associadas ao conhe-
cimento da comunidade, ou seja, da agricultura familiar, sempre se fez presen-
te na politica pedagogica da escola. Como exemplo cita-se: a inser¢do dos edu-
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candos em agoes religiosas, a oferta de oficinas de muisica, a promogdo de estudos sobre o
cultivo de alimentos sauddveis e a divulgacdo dos mesmos, mas principalmente nas
agdes como a recuperagdo dos peixes nativos do rio Ijui (Depoente C, 2017).

Entre as praticas pedagdgicas encontradas na Escola Municipal Padre
José Anchieta ainda estavam o despertar do interesse pela conservagao e o
cuidado pelo seu local de vivéncia. Toda sexta-feira, os alunos eram separados
por setores para a limpeza da escola, ocorrendo rotatividade nas semanas se-
guintes. Um setor cuidava da limpeza do patio escolar, outro da higiene dos
banheiros, da limpeza das salas de aula, cozinha, refeitério e também da boa
paisagem com a constru¢dao e manuten¢do de jardins. Muitos pais ajudavam,;
enquanto alguns ajudavam nas tarefas de limpeza e conservagao, outros cui-
davam do almogo, que no término dos afazeres era servido no saldo da comu-
nidade, como mostra a Figura 9.

Figura 9: Praticas didatico-pedagogicas conservando o local de vivéncia

Fonte: Acervo da Escola Padre José de Anchieta.

As experiéncias vividas na espacialidade sempre foram celebradas e trans-
formadas em narrativas contadas pelos avos, avos, pais, maes da comunidade
as novas geragdes. Nos relatos, observa-se que os saberes e fazeres tradicionais
fizeram parte do curriculo escolar da Padre José de Anchieta desde sua funda-
¢do até meados dos anos 2003. Contudo, posteriormente ao término das prati-
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cas promovidas pelas oficinas, os professores buscavam por meio de encontros
entre alunos e membros da comunidade, com as narrativas das memorias dos
mesmos, ensinar as técnicas de trabalhar a terra trazidas da Alemanha quando
chegaram na coldnia, como retratado na Figura 10.

Figura 10: Praticas didatico-pedagogicas vivenciadas construindo saberes

Fonte: Acervo da Escola Padre José de Anchieta.

Apesar de sua importancia para a comunidade e do relevante papel de-
sempenhado, a Escola Padre José de Anchieta teve o encerramento de suas
atividades no ano de 2017, criando um imenso vazio na comunidade, a escola foi
fechada pela falta de publico, pois no ano de 2017 tinhamos apenas 18 alunos (De-
poente E, 2017). Estd dificil de aceitar que a escola fechou, diariamente vou cuidar da
infraestrutura da escola, dar dgua para as florves, visitar a horta (Depoente E, 2017).
O fechamento nao ¢ visto pela comunidade como definitivo. As criangas que
estudavam na Padre José Anchieta foram realocadas para a Escola Municipal
de Ensino Fundamental Padre José Schardang a oito quildmetros da Linha
Tremoénia. A comunidade aceitou o cessar das aulas por entender que o custo
de manutengdo era muito elevado. A infraestrutura serd utilizada pelo clube de
mdes, pela terceira idade e serd, uma parte, transformada em casa mortudria, mas se a
escola fecha a comunidade acaba (Depoente F, 2017).
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Consideragoes finais

A escola do campo Padre José de Anchieta da Vila Tremdnia do muni-
cipio de Cerro Largo — RS possuia sua identidade vinculada a realidade do
campo. Essa estava diretamente ligada com as relagdes de ordenamento do
espago geografico da Tremonia e da utilizagdo das experiéncias sociais que
envolvem a agricultura familiar nas praticas pedagbgicas da escola.

Tais constatagdes revelaram que a escola contribuiu para a formagao
identitaria dos educandos que a frequentaram. A oferta de elementos sociali-
zantes e culturais encontrados nas paisagens da Linha Treménia favoreceu a
consolidagdo da mesma. Ainda fornecia subsidios para que os educandos vi-
venciassem experiéncias, as quais possibilitaram o estabelecimento de rela-
¢Oes de sentimentos com o espago geografico, assim como o armazenamento
de memorias.

Por meio do resgate do processo historico de formagao e institucionali-
zacdo da escola da Vila Tremonia percebeu-se que a Padre José de Anchieta
sempre manteve o vinculo com as tradi¢des trazidas e reinventadas em solo
brasileiro da cultura alema. A verificagdo pode ser percebida no Plano Politico
Pedagogico da escola, onde se observa que a lingua alema era uma disciplina
obrigatoria para todos. E também com a participacdo frequente da escola nas
festividades tipicas da cultura imigrante que ocorrem na localidade e no muni-
cipio de Cerro Largo.

As principais atividades desenvolvidas pela comunidade escolar aproxi-
mavam os alunos da realidade local. Muitas das quais envolvendo os homens
e mulheres do campo, mesmo depois de ter ocorrido a nucleagido da escola.
Como, por exemplo, as visitas organizadas e realizadas pelos educadores as
residéncias dos pequenos agricultores, nas quais os alunos tinham a oportuni-
dade de entrar em contato com as técnicas tradicionais de trabalhar a terra
trazidas da Europa e adaptadas ao solo brasileiro. Ao vincular a didatica da
escola do campo a realidade local, a escola favoreceu o desenvolvimento do
lugar, ainda estimulando a permanecia do homem do campo no campo.

Quanto as mudangas mais significativas ocorridas no ambiente escolar
e pedagodgico apds a municipalizagdo da escola, pode-se citar as melhorias
realizadas na infraestrutura. Contudo tais melhorias trouxeram o avang¢o da
tecnologia, o qual teve seu lado negativo estimulando os jovens a sair da loca-
lidade em busca de uma preparagdo educacional para enfrentar o futuro na
agricultura. Esse fendmeno contribuiu para o esvaziamento populacional da
Tremonia e, consequentemente, do publico estudantil da Escola Padre José de
Anchieta.

Tendo em vista os aspectos observados, pode-se perceber que o advento
da moderniza¢ao na agricultura contribuiu para o éxodo das novas geragdes.
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Muitos jovens, ao terminar o Ensino Médio ou antes, sairam em busca de uma
educac¢do mais especializada: Ensino Superior ou Técnico. A maioria desses
nio retornou, e 0s que permaneceram, ou retornaram, optaram por nao ter
mais uma familia numerosa como a de seus pais e avos, fendmeno esse que se
intensifica em todo o territério brasileiro. Todos esses processos associados
ocasionam mudangas significativas na organizac¢ao cultural e social das socie-
dades.

Levando em consideragao esses aspectos, conclui-se que a Educag¢ao do
Campo se caracteriza por ser uma pratica educacional voltada para atender a
populacao do meio rural. Esse pode ser definido como um espago com baixas
densidades demograficas, onde se entrelacam natureza e sociedade, dando ori-
gem a paisagens culturais especificas, produzidas pelo trabalho cotidiano car-
regado de particularidades dos grupos sociais que os habitam, onde a terra
confere centralidade as relagdes.
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Introducao

A tecnologia permitiu transformag¢des em nosso mundo de formas ini-
maginaveis. Dispositivos moveis diariamente permeiam nossas vidas, proven-
do um acesso sem precedentes & comunicagao e a informagao, inclusive nas
escolas do campo, onde as tecnologias digitais por meio de laboratoérios de
informatica, computadores, lousas digitais, data show e internet fazem parte
do cotidiano dessas escolas.

O governo federal, por meio de seus inimeros programas, metas e pac-
tos em prol da educagao tecnoldgica tanto em zona urbana como na zona
rural, firma programas como o Programa de Tecnologia Educacional (Proin-
fo) e Internet para Todos com o objetivo de conectar escolas tanto do campo
como da cidade, vindo a promover o uso dessas tecnologias digitais e 0 uso
dos dispositivos moveis para o ensino e a aprendizagem.

Segundo Cisco (2012), o autor estimava em 2012 que o namero de dis-
positivos moéveis superasse o total da populagao mundial com o baixo custo, a
facilidade de compra, com as tecnologias que o aparelho oferece e cada vez
mais potentes, aumentando significativamente seu potencial como dispositi-
vos que podem estar presentes na educacao. Pertinentemente, esse potencial
vem sendo destacado por iniciativas inovadoras de ensino e aprendizagem
movel do mundo inteiro (HYLEN, 2012).

Em conformidade com a Unesco (2014, p. 14):

A educacdo e a tecnologia podem e devem evoluir lado a lado para servir de
apoio uma a outra. Embora as pessoas tendam a pensar que a educagio vai

estar sempre atrasada com relagdo a tecnologia, ha muitos casos em que foi
a educacdo que desencadeou inovagdes técnicas.

Ainda segundo a Unesco (2014), desde 1968 pesquisadores e cientistas
ja vém desenvolvendo tecnologias como laptops para o uso de midias na educa-
¢a0. Pode-se logo afirmar que na educagao as tecnologias nao sao algo novo, e
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vém sendo desenvolvidas ha muitas décadas. Assim, as tecnologias e a educa-
¢do devem evoluir lado a lado em prol do saber e da evolugao humana.

Em relagdo as tecnologias moveis, a Unesco (2014, p. 17) afirma que “é
extremamente dificil prever como serdo os dispositivos moveis daqui a 15 anos”,
acreditando que serdo digitais e facilmente portateis, com capacidade multi-
midia e cada vez mais voltados para a comunica¢dao. Conforme os dispositivos
moveis ganham mais destaque em nivel global, crescem a preocupagdo e a
empolgacao em torno da aprendizagem mével. Educandos e educadores ja
utilizam tecnologias méveis em diversos contextos formais e informais para
uma grande variedade de propositos de ensino e aprendizado.

Nesse contexto, este estudo objetiva analisar o acesso a internet por meio
de dispositivos moveis para o uso geral e para a realizag¢dao de atividades esco-
lares por educadores das escolas do campo estaduais da cidade de Santa Maria
no estado do Rio Grande do Sul (RS), compreendidas pela 8 Coordenadoria
Regional de Educac¢ao (CRE). Para tanto, na revisao bibliografica abordam-se
as caracteristicas da aprendizagem ubiqua, debruga-se brevemente a respeito
das concepgbes de um sistema de aprendizagem movel e sobre a Educagao do
Campo e a aprendizagem ubiqua.

1 Caracteristicas da aprendizagem ubiqua

A ubiquidade refere-se a presenca e ao uso das midias e Tecnologias
Digitais de Informag¢dao e Comunicagao (TDICs) a qualquer hora e em qual-
quer lugar, de forma onipresente, global ou pervasiva. Remete-se aos equipa-
mentos e recursos que viabilizam a computagao globalmente difundida, como
os dispositivos moveis (celulares, tablets, notebooks) e os aplicativos e servigos
oferecidos na nuvem ao acesso instantaneo a informag¢do, promovendo o aces-
so as redes sociais, que permitem interagdo com os sujeitos em espagos e tem-
pos diversos, entre outros recursos (ALMEIDA, 2016).

Ao pesquisar os estudos sobre as possibilidades de praticas pedagogicas
fomentadas pelas mudangas nos espagos-tempo de ensino e aprendizagem,
encontram-se algumas abordagens sobre aprendizagem ubiqua. Nesse contex-
to, Traxler (2010) apresenta a necessidade de uma concep¢do menos tecnicista
do m-learning (de mobile learning, aprendizagem movel), abordando-o também
sob a otica dos educadores e do ensino, tendo o foco nas praticas educativas
que as tecnologias digitais em rede associadas aos dispositivos moveis possibi-
litam, bem como em suas implicagdes educacionais e sociais.

Segundo Yordanova (2007, p. 23), m-learning é “um tipo de e-learning,
que combina a tecnologia sem fio e movel em uma experiéncia de aprendiza-
gem”. O’Malley et al. (2003, p. 06) acrescentam como sendo “qualquer tipo
de aprendizado que acontece quando o educando nao esta em local fixo ou
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aprendizagem que acontece quando o educando aproveita as oportunidades
oferecidas pelas tecnologias méveis”. Na visdo desses autores, o m-learning
permite que a aprendizagem acontegca em qualquer lugar, a qualquer hora,
em contextos diversos, de acordo com o interesse e a disponibilidade do usu-
ario, para que o sujeito so precise estar conectado a internet por meio de um
dispositivo movel.

Com base nessas concep¢des, compreende-se que o m-learning poten-
cializa e amplia as possibilidades de ensino e aprendizagem, visto que os dis-
positivos moveis possuem caracteristicas especificas, como portabilidade, in-
teratividade, conectividade e individualidade (GOTTSCHE, 2012). Nesse con-
texto, “a aprendizagem pode ocorrer de varias formas: as pessoas podem usar
aparelhos méveis para acessar recursos educacionais, conectar-se a outras pes-
soas ou criar conteudo dentro ou fora da sala de aula” (UNESCO, 2014, p. 08).

Nesse ponto de vista, a relagdo do homem com os dispositivos moveis e
com as tecnologias em rede promove ao educador diversas maneiras de pensar
em praticas pedagogicas diferenciadas devido a oferta do acesso movel, que
oferecem maior acesso a informag¢do e promovem aprendizado.

2 Concepgoes de um sistema de aprendizagem movel

Levando em consideragdo as caracteristicas técnicas dos dispositivos
moveis, 0s aspectos sociais e pessoais do ensino e aprendizagem, Koole (2010)
dialogou com as nog¢des de mediagao e zona de desenvolvimento proximal de
Vygostsky, propondo um modelo de aprendizagem movel. Esse sistema pro-
posto pelo autor certifica que o papel da tecnologia esta para além de um arte-
fato histérico-cultural; desse modo, o dispositivo mével é compreendido como
um componente ativo nos processos sociais e de aprendizagem, passando a ter
uma centralidade no curriculo escolar.

Esse modelo de sistema de ensino moével possibilita ao educando e ao
educador se moverem em diferentes locais tanto fisicos como virtuais, vindo a
promover a interagao e a interatividade. Para Santos e Weber (2013, p. 293),
“de forma individual e/ou coletiva, os educandos consomem e criam informa-
¢do. A interagdo com a informagdo é mediada pela tecnologia e é por meio da
complexidade dessas intera¢des que a informagao se torna significativa e ttil”.

Koole (2010) apresenta um modelo de sistema por meio de um diagra-
ma apresentado na Figura 1, que relaciona os principais pontos para a organi-
zagao de um projeto baseado em aprendizagem moével. Nesse, os trés circulos
representam, conforme a Figura 1, os aspectos: dispositivo, aprendente (edu-
cando) e social.
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Figura 1: Modelo para aprendizagem movel

Fonte: Koole (2010).

No estudo de Koole (2010), o aspecto dispositivo refere-se as caracte-
risticas fisicas, técnicas e funcionais do dispositivo mével, que influem na
construgdo de sua usabilidade; o aspecto aprendente (educando) leva em con-
sideracao as habilidades cognitivas individuais, os conhecimentos prévios e
as motivagdes. O autor descreve como os educandos usam o que ja sabem de
certa forma utilizar e como codificam, armazenam e transferem informagao.

O aspecto social trata dos processos sociais de interagdo e cooperagao
entre os individuos, levando em conta as praticas culturais dos envolvidos
(KOOLE, 2010). E a interse¢ao dos “atributos usabilidade do dispositivo e
tecnologia social descreve a qualidade da tecnologia mével” (WEBER; SAN-
TOS, 2013).

Por conjectura, a intersec¢ao principal, uma convergéncia de todos os
trés aspectos, define uma situagdo ideal de aprendizagem movel, segundo
Koole (2010). Logo, ainda segundo Koole (2010), a no¢do de mediagado é fun-
damental para compreender a integra¢ao dos trés aspectos.

Segundo Vygotsky (2008), a natureza da interacdo em si muda confor-
me os educandos interagem uns com 0s outros, seus contextos, artefatos e
informacao. De acordo com a no¢do de mediagdo, os artefatos introduzem
possibilidades e restrigdes que, na verdade, redefinem os usos para os quais
foram originalmente destinados. Assim, conforme Koole (2010, p. 179), “o
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processo de aprendizagem movel é em si definido e continuamente remodela-
do pela interagdo entre os trés aspectos: dispositivo, aprendente e social”.

3 Educacao do Campo e a Aprendizagem Ubiqua

A escola do campo tem como objetivo profissionalizar e dar condigbes
aos sujeitos de manter-se no campo. Percebe-se, cada vez mais, a importancia
em nao formar os educandos apenas para os sistemas produtivos, mas sim em
cidaddos comprometidos com a problemadtica referente a modernizacao da
agricultura e consequente crise social, ambiental e econdmica (ARROYO,
2017). Para tanto ¢ necessario incluir as midias e as TDICs no contexto esco-
lar desses educandos, e a aprendizagem ubiqua, assim, mostra-se como um
recurso que proporciona interagdo, informagao e aproximagao com os concei-
tos da Educag¢ao do Campo.

Somente na Constitui¢ao de 1988 é que a Educa¢do do Campo, de uma
forma geral, ganha uma perspectiva mais democratica. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢do 9394/96 (LDB) define e regulariza o sistema de educagao
brasileiro com base nos principios presentes na Constitui¢dao. Segundo o arti-
go 28 da LDB (1996, s/p.):

Na oferta de educag@o basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacgdo as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente:

I- Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

II - Organizagdo escolar propria, incluindo adequacgdo do calendario esco-
lar as fases do ciclo agricola e as condi¢Ges climaticas;

III - Adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

Sendo assim, perante a Constituicao Federal Brasileira, todos os indi-
viduos tém direito a educacgao, indiferente de onde esses residem, no campo
ou na cidade, procurando respeitar os valores culturais e 0 meio em que vi-
vem. Com a luta por uma Educag¢dao do Campo voltada para os sujeitos do
campo, surgiram entdo movimentos sociais empreendidos para uma refor-
ma social e educacional.

Segundo Melo (2011, p. 30), “os movimentos sociais através de suas
lutas conseguiram aprovagao legal e criaram as Diretrizes Operacionais para a
Educagao Basica nas Escolas do Campo em 2002”, os quais definem a identi-
dade da escola do campo, a organizagao curricular, a gestao e a formagao dos
educadores voltados para esses sujeitos que vivem no campo. Para Martins
(2009, p. 01), pode-se caracterizar Educacao do Campo como

um movimento constituido pelos sujeitos sociais que integram as realidades
do campo e que almeja vincular o processo de vida no campo com os pres-
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supostos educacionais, aliando assim escola e vida, os pressupostos da coti-
dianidade rural e os processos educativos formais.

Pertinente ao exposto, o campo nao ¢ somente o sindbnimo do rural —
que, segundo o Dicionario Online da Lingua Portuguesa (2018), rural refere-se
a campo, que é o proprio campo, campestre, vida rural — mas sim um espago
de muitas possibilidades, segundo Caldart (2012, p. 15):

A Educagdo do Campo nasceu como mobilizagdo/pressdo de movimentos
sociais por uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu
da combinac¢do das lutas dos Sem Terra pela implantacdo de escolas publicas
nas areas de Reforma Agraria com as lutas de resisténcia de inimeras organi-

zagOes e comunidades camponesas para nao perder suas escolas, suas experi-
éncias de educagido, suas comunidades, seu territério, sua identidade

Ainda segundo Caldart (2017), uma escola do campo nao difere de ne-
nhuma outra escola, mas ela busca valorizar o sujeito do campo como sujeito
social que tem uma histéria e que faz parte de uma sociedade. Levando em
conta os saberes, as lutas, as conquistas de um povo como forma de ensino e
aprendizagem, visando a fixagdo desse a terra como forma de viabilizar suas
lutas pela reforma agraria, como faziam os defensores do ruralismo pedagogi-
co, por meio dos movimentos sociais, deixando de considerar que as bases
materiais de determinadas sociedades determinam em ultima instancia as for-
mas de pensar e de agir de um povo.

No ultimo século XX, um dos movimentos mais importantes do Brasil,
o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (IMST), além reivindicar a
necessidade de fazer a reforma agraria, assume postura conservadora e investe
em uma educagao voltada para o sujeito do campo. Segundo Neto (2010, p. 150),
“para o MST, a conquista da terra de nada adiantara se ndo vier acompanhada
de uma educacgao voltada para os interesses dos trabalhadores em geral e dos
trabalhadores rurais em particular”.

No final do ano de 1990 comega a surgir um movimento autodenomi-
nado Por uma Educagdo do Campo, em que € defendido que existem diferengas
entre o espago rural e o espago urbano, onde os sujeitos desses espagos sao
diferentes (NETQO, 2010).

Seguindo o pensamento do movimento, é importante enfatizar que o
MST considera que é importante a educac¢ao escolar, apesar de enfatizar que
nao é a escola o unico lugar de aprendizagem. Para o MST, comete-se um erro
ao pensar que, “em geral, e também no caso do MST, sempre associamos mui-
to educagdo com escola” (MST, 2005, p. 161).

Assim, perante Neto (2010, p. 157):

Entretanto, a escola que o MST quer ver construida € uma escola diferente,
que leve em consideragdo as particularidades do meio rural, que visem alte-
rar as condi¢gdes de vida dos educandos e que permita a construgdo de um
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novo sujeito social, um sujeito social Sem Terra, nesse sentido, para o MST,
a escola tem que estar ligada as dindmicas do mundo rural.

Para o movimento, as praticas educacionais visam valorizar os saberes
prévios do sujeito que vive no campo, considerando sua luta pela Reforma
Agraria, defendendo a educagao voltada para o meio rural. Considerando tudo
o que ocorre dentro do ambiente escolar, fora e ao redor; desde que tenha um
cunho educativo.

Na contemporaneidade, vive-se em um tempo de mudangas no que diz
respeito as tecnologias digitais; elas fazem parte do cotidiano das pessoas e
estao por toda a parte. Muitas sdo as ferramentas e recursos tecnoldgicos dire-
cionados para a educagdo, tanto no que tange as escolas urbanas como as
escolas do campo. Surgindo, dessa forma, como aliados do educador, mas nao
com o intuito de substitui-lo, assim como nao se pode substituir outras fontes
e recursos educacionais, como os livros, mapas e cadernos.

Com a chegada e a grande difusdo das tecnologias digitais, principalmente
os dispositivos moveis, hoje em dia nao temos como nao pensar se essas ferramen-
tas estdo sendo utilizadas e como estao sendo utilizadas nas escolas do campo.

A introdugdo das TDICs nas escolas do campo deve ser seguida pela
capacitacao de seus educadores. Essa capacitagdo nao se deve resumir apenas
a utilizag¢do de tecnologias em sala de aula ou fora dela, mas para fazer o
educando pensar, ser um sujeito critico e criativo, introduzindo-o no mundo
da informacdo e comunicacio.

Aspectos metodologicos

A metodologia utilizada pode ser definida como uma pesquisa de caso
do tipo exploratoria, que, segundo Marconi e Lakatos (2011, p. 46), “¢é a avali-
acdo de uma situagdo concreta desconhecida, em um dado local, alguém ou
um grupo, em algum lugar, é, também, o aprimoramento de ideias e a desco-
berta de intuicoes”.

No que se refere a natureza de abordagem, trata-se do método quanti-
qualitativo. Dessa forma, considerando os recursos utilizados, que dao veraci-
dade cientifica para o tema pesquisado, a coleta de dados ocorreu por meio de
questionario com questdes abertas e fechadas no periodo de dezembro de 2017
a maio de 2018.

Para tanto, aplicou-se a andlise estatistica com a sistematiza¢ao e com-
pilagdo dos dados obtidos de forma a atender os objetivos propostos e assim
avaliar a percepgao dos educandos e educadores. Além disso, utilizou-se o0 Word
Cloud ou tempestade de ideias por meio do software WordArt.com para uma
melhor visualizagao dos dados gerados pelas frequéncias de palavras, obtidas
nas respostas de algumas questdes respondidas pelos educadores.
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Para alcangar os objetivos propostos do estudo, propuseram-se algu-
mas agdes, entre elas o contato prévio com a Coordenagao Pedagogica da 8*
CRE da Cidade de Santa Maria/RS, a fim de pedir a liberagao para a visita e
aplicagdo dos questionarios em quatro escolas do campo que pertencem a essa
regiao.

Do total das quatro escolas do campo estaduais, somente trés escolas
autorizaram a visita e a aplicagdo dos questionarios. Desse modo, temos as
seguintes escolas visitadas, onde se aplicaram os questionarios para os educa-
dores e educandos: Escola Estadual de Ensino Fundamental Arroio Grande,
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Princesa Isabel e Escola
Estadual de Ensino Fundamental Almiro Beltrame.

Resultados e discussao

E consideravel ressaltar que se trabalhou com uma amostra de educado-
res devido a nao ter sido possivel encontrar todos os educadores presentes na
escola no dia da aplicagdo do questionario e também porque alguns dos edu-
cadores ndo quiseram responder o questionario. Nas trés escolas do campo
visitadas, obteve-se um total de 18 educadores respondentes, dos quais 15 sdo
do sexo feminino e trés do sexo masculino, com média de idade de 45 anos, e
90% deles moram na zona urbana. Quanto a formacao académica, os educa-
dores na sua maioria possuem somente o Ensino Superior (61%), seguido de
28% com especializacdo, 6% com mestrado e 5% com doutorado.

Quando questionados quais as midias os educadores mais utilizam para
manter-se informados, eles responderam por meio da geragdo de frequéncia
de palavras que a “internet” é a midia mais utilizada, conforme Figura 2. Es-
tudos revelam que a internet é a midia mais importante para os brasileiros
num total de 2.000 pessoas entrevistadas, segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE (2013); 88% delas utilizam a internet diaria-
mente, acessando a internet varias vezes ao dia.

Pode-se, ainda, averiguar por meio da Figura 2 que os educadores tam-
bém citaram a “TV” como meio de se manter informados. Segundo o IBGE
(2013), os antincios mais memoraveis ainda sao os da televisdo; na opiniao de
48% dos entrevistados pelo instituto, a internet vem em seguida com 33%, na
frente de jornais e revistas com 10% e do radio com 9%.
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Figura 2: Nuvem de palavras sobre as midias mais utilizadas pelos educadores

Radio
ijornal Impresso

xInternet:
S TV Rt

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Ao perguntar se o educador possui smartphone — celular que permite
acesso a internet —, 100% dos educadores responderam que sim e que acessam
todos os dias a internet pelo celular e varias vezes ao dia, tanto em casa como
no trabalho. Porém, quando perguntados se utilizam o celular para atividades
escolares, conforme a Figura 3, os educandos preferem utilizar o “quadro e o
giz”, seguido de “livros” e “revistas”. Pode-se perceber analisando a Figura 3
que “celular, radio, mapas, data show, internet” aparecem num segundo plano.

Figura 3: Nuvem de palavras gerada para identificacdo do uso do celular pe-
los educadores

pata SNnow

Mapas Livros Livros

Internet Celular

Quadro e 1(1;’
RadioRevistas

Computador

Fonte: Dados da pesquisa (2018).
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Vive-se na era das tecnologias, na era das lousas digitais, dos data shows,
bem como dos celulares, e como explicar o porqué do quadro e giz? Segundo
os educadores respondentes, 97% dos educandos possuem celulares, a grande
maioria ndo tem sinal de internet adequada e nem possuem computadores em
suas residéncias; mas o que justificaria esses educadores nao utilizarem tal
recurso?

Conforme a Lei n® 2.246-a de 2007, é proibido usar celulares em estabe-
lecimentos de educagdo basica. A lei que proibe os celulares no contexto esco-
lar ja é muito ultrapassada, inclusive no Estado de Sdo Paulo ela ja ndo vigora
mais, conforme Lei n°® 860/2016, porém no estado do Rio Grande do Sul a lei
ainda esta em vigor.

Mas foi possivel averiguar, nessas escolas visitadas, que os educandos
estavam portando seus celulares e nem existia qualquer proibigao a seu uso.
Quanto as lousas digitais que deveriam ter sido distribuidas nas escolas pelos
programas de governo, ndo se encontrou nenhuma nas escolas do campo visi-
tadas, porém todas elas dispdem de data show.

Por meio dos questionarios pode-se também averiguar que apenas 20%
dos educadores realizaram algum tipo de curso de capacitacio em TDICs.
Inclusive os educadores relataram que enfrentam diversas dificuldades quanto
ao uso das TDICs na escola, conforme o Quadro 1 a seguir.

Quadro 1: Relatos do Educadores

Educadores Relatos

Educador 2 Internet muito lenta.

Educador 5 A qualidade da internet e precariedade dos computadores.
Educador 9 Tempo para organizar as atividades.

Educador 12 | A internet nem sempre funciona devido ao local.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018

Quando indagados se os educadores percebem que os educandos das
escolas do campo sentem algum tipo de dificuldade em utilizar as TDICs, eles
relatam que os educandos tém muitas dificuldades para manusear o computa-
dor, afirmando que eles sabem utilizar as redes sociais, mas nao sabem operar
um software ou alguma ferramenta educativa. E ainda, ao questionar sobre as
atividades envolvendo a Educa¢do do Campo e as TDICs em sala de aula ou
em algum outro local informal, 100% afirmaram que ndo empregam nenhum
tipo de recurso tecnologico.
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Conclusao

Ao longo deste estudo, buscando responder o objetivo que era anali-
sar o acesso a internet por meio dos dispositivos moveis para o uso geral e para
arealizagdo de atividades escolares por educadores das escolas do campo esta-
duais da cidade de Santa Maria/RS, compreendidas pela 8 CRE, pode-se
inferir que os educadores respondentes possuem acesso as midias num perio-
do diario de acesso a internet, mas para manter-se informados.

Mesmo identificando que os educadores acessam o smartphone na es-
cola, esse ndo ¢é usado para fins pedagogicos. Justificado por eles que é por
causa da falta de tempo para a organizacdo das atividades voltadas para tal
fim e porque o sinal de internet é muito precario. Logo, todos eles responde-
ram que ndo fazem uso de nenhum recurso tecnologico educacional na esco-
la, nem por meio do smartphone e de nenhum outro tipo de midia.

Pode-se verificar que 80% dos educadores respondentes nao fizeram ne-
nhum tipo de capacitagdo para trabalhar com tecnologias educacionais nas
escolas. Embora na Educag¢do do Campo existam programas como o ProInfo,
que sdo programas do Governo Federal criados para atender as escolas, em
especial as escolas do campo, tanto com recursos materiais como laboratorios
de informatica, computadores, lousas digitais, bem como cursos de formagao
continuada para os educadores, voltados para a utilizacao das TIDCs.

Com as TDICs mudando a um ritmo acelerado, pode-se projetar que
explorar essas questdes do uso tecnoldgico nas escolas é um exercicio impor-
tante, ja que o futuro “sera moldado pelas decisdes tomadas no presente”
(UNESCO, 2014). Espera-se que mudangas ocorram pelos atores da educagao
e pelos sujeitos que definem as politicas publicas e sociais, para que e aprendi-
zagem movel tenha o potencial, a habilidade e a competéncia de colaborar
positivamente para o ensino e a aprendizagem com estratégias claras e bem
fundamentadas, a fim de aumentar o acesso as TDICs com qualidade e igual-
dade para todos.
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